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СЕЛЬСКАЯ ШКОЛА  

В ОБРАЗОВАТЕЛЬНОМ ПРОСТРАНСТВЕ 

Научная статья 

УДК 374 

DOI: 10.20323/2686-8652-2025-2-24-5 

EDN: FXUJIV 

Педагогика сельской школы как научная теория 

Ольга Витальевна Коршунова 
Доктор педагогических наук, доцент, профессор кафедры педагогики, Вятский 

государственный университет. 610000, г. Киров, ул. Московская, д. 36 

okorchun@mail.ru, https://orcid.org/0000-0003-2633-0305 

Аннотация. Педагогическое знание, связанное содержательно с жизнедея-

тельностью общеобразовательных организаций, расположенных в сельской мест-

ности, характеризуется обширным многовекторным объемом накопленной науч-

ной информации, не всегда четко структурированной и систематизированной. 

Такая ситуация требует упорядочивания и обобщения отдельных блоков знания 

(концепций, идей, положений, подходов, принципов, фактов, понятий, моделей) 

в стройную обозримую понятную иерархизированную систему, обеспечивающую 

выделение основного и дополняющего знания о сельской школе, устоявшегося 

«ядра» и выводных положений с указанием границ применимости и направлений 

перспективного развития. Системы «мягкого» знания, какой является и педагоги-

ка сельской школы, трудно формализовать и представить в удобовоспринимае-

мом формате. Однако в науке, в том числе и «мягкой» версии, имеются образцы 

«сжатия» содержательных теорий до обозримых целостных знаковых структур. 

Цель данного исследования ‒ разработать структурированную модель фиксирова-

ния основополагающего знания педагогики сельской школы при выделении четы-

рехкомпонентной структуры по аналогии с представлением формализованных 

«жестких» теорий с учетом «гуманитарности» содержания рассматриваемой об-

ласти. На основе методов сравнительного анализа, моделирования, обобщения, 

синтеза, конкретизации, аналогии обоснована идея о систематизации научного 

знания педагогики сельской школы в целостную педагогическую теорию. Пред-

ложено структурирование теории с выделением оснований, ядра, выводов-

следствий, интерпретации (границ применимости теории). Представлены во взаи-

мосвязи методологические характеристики Педагогики сельской школы как вы-

водной теории относительно общей педагогики: объект и предмет исследования; 

основные закономерности и категориальный аппарат, обоснование специфиче-

ских функций данной научной теории. 

mailto:okorchun@mail.ru
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RURAL SCHOOL IN EDUCATIONAL SYSTEM 

Original article 

Rural school pedagogy as a scientific theory 

Olga V. Korshunova 
Doctor of pedagogical sciences, associate professor, professor at department of peda-

gogy, Vyatka state university. 610000, Kirov, Moskovskaya st., 36  

okorchun@mail.ru, https://orcid.org/0000-0003-2633-0305 

Adstract. Pedagogical knowledge, substantively related to the life of general educa-

tion organizations located in rural areas, is characterized by an extensive multi-vector 

volume of accumulated scientific information, not always clearly structured and sys-

tematized. This situation requires the ordering and generalization of individual blocks of 

knowledge (concepts, ideas, provisions, approaches, principles, facts, notions, models) 

into a coherent, visible, understandable hierarchical system that ensures the allocation of 

the main and additional knowledge about the rural school, the established «core» and 

conclusions indicating the boundaries of applicability and directions for future devel-

opment. Systems of «soft» knowledge, which rural school pedagogy is, are difficult to 

formalize and present in an easily perceived format. However, in science, including the 

«soft» version, there are examples of «compression» of substantive theories to observa-

ble integral symbolic structures. The purpose of this study is to develop a structured 

model for recording the fundamental knowledge of rural school pedagogy with the allo-

cation of a four-component structure by analogy with the presentation of formalized 

«rigid» theories taking into account the «humanitarian» content of the area under con-

sideration. Based on the methods of comparative analysis, modeling, generalization, 

synthesis, specification, analogy, the idea of systematizing the scientific knowledge of 

rural school pedagogy into a holistic pedagogical theory is substantiated. The structur-

ing of the theory with the allocation of the bases, core, conclusions-consequences, inter-

pretation (the limits of the theory applicability) is proposed. The methodological charac-

teristics of the Pedagogy of the rural school as a conclusion theory in relation to general 

pedagogy are presented in their interrelation: the object and subject of the study; the 

main patterns and categorical apparatus, the justification of the specific functions of this 

scientific theory. 
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Введение 

Процесс систематизации 

и обобщения в совокупности зна-

ния по воспитательным практикам 

начался с труда «Великая дидакти-

ка» Я. А. Коменского и продолжа-

ется в настоящее время. Педагоги-

ческое знание в ХХI веке представ-

ляется многоаспектным, разнород-

ным, разнофункциональным, объ-

емным, порой трудно обозримым 

пластом объективизированной ин-

формации, главным назначением 

которой выступает объяснение 

и прогнозирование элементов все 

усложняющейся педагогической 

действительности. Структурными 

компонентами современной педа-

гогической науки, по характеру ‒ 

прикладной социально-

гуманитарной ‒ являются много-

численные педагогические дисци-

плины, научные направления 

(научные школы), научно-

педагогические течения, ведущие 

исследовательский поиск нового 

знания. Науковедение, то есть зна-

ние о педагогическом знании, 

принципах и способах его получе-

ния, педагогическом познании, 

представляется важнейшим состав-

ным компонентом всей области 

педагогической науки. Одной из 

науковедческих проблем педагоги-

ки считается проблема структури-

рования знания, объединения его 

по формам, концепциям и теориям.  

В «мягких» науках, по сравне-

нию с «жестким» их вариантом, эту 

проблему решить гораздо сложнее 

по причине того, что в массиве их 

знания присутствуют различным 

образом оформленные концепту-

альные и теоретические системы, 

использующие для описания своих 

концептов преимущественно тек-

стовый формат кодирования содер-

жательной информации. Вследствие 

этого системы гуманитарного зна-

ния представляются недостаточно 

обозримыми и трудно воспринима-

емыми как единое целое.  

При этом современное наукове-

дение предлагает возможные вари-

анты структурирования научных 

систем знаний, в том числе концеп-

ций и теорий. Рассмотрим потенци-

альную модель «упаковывания» со-

держания теоретической системы и 

покажем на примере педагогики 

сельской школы один из возможных 

вариантов её структурирования как 

выводной теории относительно ба-

зовой ‒ общей педагогики. 

Методология и методы  

исследования 

Понятие концепции в науке и 

педагогической науке. Концепция – 

это: комплекс ключевых положе-

ний, достаточно полно и всесто-

https://elibrary.ru/FXUJIV
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ронне раскрывающих сущность, 

содержание, особенности исследу-

емого явления, его существования 

в действительности или практиче-

ской деятельности человека; про-

исходит от лат. conceptio — «пони-

мание», «система»; основная точка 

зрения, руководящая идея, ком-

плекс или система взглядов на яв-

ления – в мире, природе, обществе, 

как способ их понимания, различе-

ния и трактовки, порождающий 

присущие только ему соображения 

и выводы; ведущий замысел, кон-

структивный принцип деятельно-

сти; определение стратегии дей-

ствий; система путей решения за-

дачи;  наличие терминологического 

аппарата [Значение слова …, 2025]. 

Под педагогической (образова-

тельной) концепцией понимается: 

стратегия педагогической деятель-

ности [Словари и энциклопедии …, 

2025а]; система взглядов, опреде-

ляющих понимание явлений и про-

цессов, объединенных фундамен-

тальным замыслом, ведущей идеей, 

указанием способа построения си-

стемы средств обучения и воспита-

ния на основе целостного понима-

ния сущности этих процессов; 

«сложная, целенаправленная, ди-

намическая система фундаменталь-

ных знаний о педагогическом фе-

номене, полно и всесторонне рас-

крывающих его сущность, содер-

жание, особенности, а также техно-

логию оперирования с ним в усло-

виях современного образования» 

[Янова, 2018, с. 4].  

М. Г. Янова и В. А. Адольф 

формулируют алгоритм построения 

образовательной концепции из 

9 этапов как логического конструк-

та научного исследования. Соглас-

но авторам статьи, «концепция лю-

бого научного исследования отра-

жает совокупность содержательных 

элементов и способствует осмыс-

лению связывающих их технологи-

ческих процессов» [Янова, 2018, 

с. 3]. Разработка концепции высту-

пает как необходимость и системо-

образующий результат научного 

поиска. 

Концепция как некоторая мо-

дель предшествует теории, высту-

пая предэтапом её развития, и при-

обретает статус теории в случае её 

доказательства и объективизации 

критериальным экспериментом. 

Понятие теории в науке и педа-

гогической науке. В Философском 

энциклопедическом словаре поня-

тие «теория» трактуется как проис-

ходящее от греческого «рассматри-

ваю», «исследую», в широком 

смысле ‒ комплекс взглядов, пред-

ставлений, идей, направленных на 

истолкование и объяснение какого-

либо явления; в более узком смыс-

ле ‒ высшая, самая развитая  фор-

ма  организации научного знания, 

дающая целостное  представление 

 о закономерностях и существен-

ных связях определяемой области 

действительности ‒ объекта данной 

теории. В качестве компонентов 

теории выделяют следующие: 

1) исходную эмпирическую осно-

ву ‒ факты; 2) исходную теорети-



Педагогика сельской школы — 2025 — № 2 (24) 

Педагогика сельской школы как научная теория 9 

ческую основу ‒ множество пер-

вичных допущений, постулатов, 

аксиом, общих законов теории, 

в совокупности описывающих иде-

ализированный объект теории; 

3) логику теории ‒ правила логиче-

ского вывода и доказательства; 

4) совокупность выведенных в тео-

рии утверждений с их доказатель-

ствами [Философский энциклопе-

дический…, 2025]. Отмечается са-

мостоятельность, внутренняя за-

мкнутость теории-системы, спо-

собность к функционированию и 

непротиворечивость с позиции её 

логической стройности. Следую-

щая дефиниция указывает на взаи-

мосвязь концепции и теории: «Тео-

рия ‒ система принципов, законов, 

категорий, понятий, концепций, 

описывающая какое-либо относи-

тельно однородное, целостное яв-

ление или ‒ совокупность его эле-

ментов, функций. Критерии науч-

ной теории: относительно завер-

шенная логическая структура 

(принципы, категории, понятия и 

др.), наличие теоретических кон-

структов (концепций, положений, 

гипотез и др.), наличие положений, 

доказательств, соединяющих эти 

конструкты с имеющимися факта-

ми, другими теориями» [Словари и 

энциклопедии, 2025в]. 

Педагогическую теорию рас-

сматривают как систему 

«…научных знаний о педагогиче-

ских процессах, явлениях, пред-

ставленных в форме педагогиче-

ских идей, закономерностей, прин-

ципов и понятий, позволяющих це-

лостно описать, объяснить и про-

гнозировать функционирование, 

развитие и саморазвитие педагоги-

ческих процессов и явлений» [Сло-

вари и энциклопедии, 2025б]. 

Б. И. Коротяев указывает на спо-

собность теории к предписыванию 

того, как правильно управлять 

ими» [Коротяев, 1986, с. 6–7]. Этим 

же ученым выделены критерии, 

позволяющие системы знаний от-

нести к классу теорий [Коротяев, 

1986, с. 6–7]: обладать составом, 

включающим структурные компо-

ненты ‒ идеи (исходные положе-

ния, связующий материал), понятия 

(описывающий материал), законы 

или закономерности (объясняющий 

материал), принципы, правила, ре-

комендации (предписывающий ма-

териал); иметь свой объект и пред-

мет, быть относительно самостоя-

тельной; быть непротиворечивой и 

одновременно способной к само-

развитию; быть способной к пред-

сказанию и саморазвитию. 

В. В. Краевский формулирует до-

полнительные к этому условия 

формирования педагогической тео-

рии: сохранение специфических 

характеристик педагогической дей-

ствительности на всех уровнях тео-

ретического абстрагирования; реа-

лизация интегративной функции 

педагогической теории; ориентация 

на переход от теоретического зна-

ния к нормативному [Краевский, 

1996, с. 56]. Как видим, в работах 

Б. И. Коротяева и В. В. Краевского 

высказываются созвучные смыслы 
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о методологических параметрах 

педагогической теории.  

Различают теории как содержа-

тельные и формализованные си-

стемы. При этом первые из них 

в большей степени есть взаимосвя-

занные научные знания и факты, 

полученные на основе научных ис-

следований и практической дея-

тельности, насыщены описаниями, 

развернутыми суждениями, доказа-

тельствами и др. Формализованная 

теория включает научные знания 

и факты, добытые на основе зако-

нов и правил формальной логики, 

обладает свойствами свертываемо-

сти и развертываемости, переноса 

и наложимости (элементы базовых 

теорий могут быть перенесены 

в выводные), прерыва (ограниче-

ния) и беспрерывности. Границы 

между содержательной и формали-

зованной теориями условны, одна-

ко последняя более пригодна для 

применения в дидактических целях 

и удобна для «обозрения» и запо-

минания как целостность и единый 

объект.  

Заметим, что педагогические 

теории, в том числе общая, вывод-

ные и частные, признаются самыми 

надежными ориентирами для при-

нятия правильных решений в прак-

тической деятельности [Коротяев, 

1986, с. 101].  

Результаты исследования 

и их обсуждение 

Обоснование педагогики сель-

ской школы как выводной научной 

теории из общей педагогики 

Закономерный запрос на выяв-

ление статуса педагогики сельской 

школы объясняется значительным 

объемом накопленного научно-

педагогического знания, прямо или 

опосредованно связанного с вопро-

сами жизнедеятельности сельской 

школы. Относительно понятия са-

мой сельской школы в современной 

педагогике нет однозначно приня-

того определения, параллельно су-

ществуют понятия «сельского об-

разования» (особенно это харак-

терно для зарубежных исследова-

ний); «образования на сельских 

территориях», «сельской образова-

тельной организации». 

Исследовательские вопросы, на 

которые ищут ответы зарубежные 

исследователи «сельского образова-

ния», во многом сходны с изучае-

мыми аспектами жизнедеятельности 

российских сельских школ. Так, ка-

надский ученый R. M. Wood (Р. М. 

Вуд) дает обзор различий 

в образовании в городских и сель-

ских районах региона. Акцентируя 

внимание на том, что эти различия ‒ 

постоянная проблема для многих 

стран. При этом исследователем 

формулируются 10 устойчивых ре-

шений для ликвидации различий в 

образовании в городских и сельских 

районах: расширение доступа к об-

разованию; повышение качества 

образования; решение проблемы 

нехватки учителей; поддержка учи-

телей; поощрение участия предста-

вителей сообщества; вовлечение 

сообществ; увеличение финансиро-

вания сельского образования; разра-
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ботка инновационных решений; 

внедрение технологических реше-

ний; инвестирование 

в инфраструктуру [Wood, 2023]. 

D. Nordholm, E. Nihlfors, A. Arnqvist 

(Д. Нордхольм, Э. Нильфорс, 

А. Арнквист) зафиксировали значи-

тельные различия между разными 

типами муниципалитетов в отноше-

нии восприятия местной школы и 

дальнейшего образования в местном 

сообществе с позиций 1270 школь-

ных руководителей скандинавских 

стран. Выявлено, что руководители 

школ в крупных городах считают, 

что большее количество учащихся 

продолжают обучение в старших 

классах средней школы и далее ‒ в 

университетах, чем руководители 

школ в сельских и малонаселенных 

районах. Как правило, местная шко-

ла и дополнительное образование 

ценятся выше всего в крупных го-

родах и ниже всего в малонаселен-

ных сельских муниципалитетах. Что 

касается других характеристик ма-

лонаселенных сельских районов, 

руководители школ объяснили, что 

даже если ожидания от местной 

школы и образования невелики 

с педагогической точки зрения, 

местная школа как таковая все рав-

но может выполнять важную функ-

цию в местном сообществе. Руково-

дители школ также заявили, что они 

пытаются повлиять на учеников и 

молодежь, поощряя их 

к дальнейшему обучению; что су-

ществует хорошо налаженное со-

трудничество между школами и 

представителями местного сообще-

ства, которое может помочь уча-

щимся найти работу даже после 

окончания начальной школы. При 

этом руководители школ также под-

черкнули, что рабочих мест стано-

вится все меньше даже в сельской 

местности и что дальнейшее обра-

зование может стать необходимым 

условием для того, чтобы молодые 

люди остались в этих муниципали-

тетах, поскольку оставшимся ком-

паниям нужны хорошо образован-

ные люди [Nordholm, 2022]. 

N. H. Bean (Н. Х. Бин) отмечает, что 

в Соединенных Штатах 1 из 5 чело-

век живет в сельской местности, 

и исследования неизменно показы-

вают, что сельские районы предо-

ставляют учащимся меньше воз-

можностей для изучения компью-

терных наук, чем их сверстникам из 

городов и пригородов, и предлагает 

одну из мер по поддержке сельских 

школ, их учителей и учащихся, 

а именно: применение программы 

Cyber Pipeline, демонстрирующей 

важность обеспечения гибкости 

и синергии при разработке учебных 

программ и проведении информа-

ционно-пропагандистских меропри-

ятий [Bean, 2025]. 

Китайские исследователи в по-

следние годы также посвящают 

много усилий изучению проблем 

образования в сельских школах 

[Chen, 2021; Zhang, 2022; Синьхэ, 

2025]. Утверждается, что под руко-

водством двух стратегий урбаниза-

ции нового типа и возрождения 

сельских районов городские и сель-

ские районы перешли от «односто-
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роннего потока» к «двустороннему 

взаимодействию» и от «городского 

уклона» к «интеграции городов и 

сельских районов». Предлагается 

исследовательская основа и науч-

ные вопросы, касающиеся интегра-

ции урбанизации нового типа и 

возрождения сельских районов 

с междисциплинарной точки зре-

ния [Chen, 2021]. X. Zhang, 

S. Rozelle (С. Чжан, С. Розелле) 

размышляют о связи плотности 

населения с участием в сельском 

школьном образовании и универса-

лизации образования [Zhang, 2022]. 

Л. Синьхэ, В. И. Казаренков фик-

сируют факт о более низком каче-

стве обучения в сельских школах 

по сравнению с городскими и не-

выгодном конкурентном положе-

нии китайских сельских школьни-

ков и предлагают инициативы, спо-

собные повысить качество обуче-

ния в сельских школах: внедрение 

интернет-технологий в обучение; 

методов наблюдения за уроками и 

разработки учебных материалов 

с учетом особенностей местности; 

организацию последовательной 

структуры учебных программ, 

направленной на их интеграцию 

с сельским образом жизни; а также 

создание системы оценки качества 

преподавания и обучения и внеш-

него контролирующего органа. Ав-

торы подчеркивают важность под-

хода к анализу и оценке эффектив-

ности сельских школ без чрезмер-

ного акцента на показателях карь-

ерного продвижения педагогов при 

учете их вклада в физическое и ум-

ственное развитие детей, а также их 

потенциального влияния на мест-

ную экономику и социокультурные 

условия, что позволит создать бо-

лее полное и объективное пред-

ставление о роли образовательных 

учреждений в жизни сельских об-

щин [Синьхэ, 2025].  

Поистине фундаментальным 

трудом в области педагогики сель-

ской школы среди зарубежных ис-

следований можно назвать работу 

М. Фаргас-Мале и К. Бэгли, посвя-

щенную «красоте» малой европей-

ской школы [Fargas-Malet, 2022]. 

В этом тщательном мета-анализе 

собраны воедино известные из ис-

следований (публикуемых на ан-

глийском языке с 2000 года) о не-

больших сельских школах в Европе 

(всего дан обзор 43 трудов). Наибо-

лее распространенными темами, 

которые выявлены по итогам ана-

лиза, являются школьное руковод-

ство, важность контекста (включая 

политику в области образования и 

закрытие школ / объединения) и 

отношения между школой и обще-

ственностью. В разных странах не-

которые небольшие сельские шко-

лы справились с финансовыми и 

образовательными трудностями 

(вызванными их размером) путем 

создания сетей и сотрудничества, 

кластеров или федераций с исполь-

зованием командной работы. Обзо-

ры литературы и исследования да-

ют неоднозначную и сложную кар-

тину сравнения образовательных 

результатов небольших сельских 

школ и крупных городских школ. 
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В контексте нашего исследования 

важным представляется попытка 

конструирования дефиниции «ма-

лой сельской школы», а также об-

суждение проблемы концептуаль-

ных и теоретических основ в этой 

области работы. Наиболее часто 

использовались теории, основан-

ные на концепции социального ка-

питала, за которыми следовали 

теория структурации Гиддена и 

концептуализация пространства 

Лефевра, и которые основывались 

на различных дисциплинах, вклю-

чая социологию, политическую 

теорию, географию и образование. 

В большинстве исследований, 

включенных в обзор, использовался 

подход «снизу вверх» и с точки 

зрения жизненного мира.   

М. Фаргас-Мале и К. Бэгли от-

мечают, что большинство исследо-

ваний, включенных в мета-анализ, 

были посвящены взглядам взрос-

лых (то есть в основном учителей, 

мнения директоров школ или роди-

телей), а представленность мнений 

детей в этой области не достаточна 

[Fargas-Malet, 2022]. Авторы также 

констатируют, что в исследовани-

ях, проведенных в небольших сель-

ских школах Европы за последние 

два десятилетия ХХI века, преобла-

дают качественные методологии, и 

очевиден недостаток количествен-

ных исследований (выходящих за 

рамки использования опросов). На 

самом деле было доказано, что не-

большие сельские школы также 

предоставляют множество возмож-

ностей учителям, директорам школ, 

ученикам и сообществам, которым 

они служат. Небольшие сельские 

школы имеют все возможности для 

того, чтобы обеспечить «местную 

учебную программу», которая под-

черкивает связь детей с природой и 

пропагандирует местную историю 

и культуру. Таким образом, хотя 

небольшие сельские школы в раз-

ных европейских странах и сель-

ской местности, по-видимому, 

имеют много общего, их положе-

ние остается сложным, разнообраз-

ным и социально-политически про-

тиворечивым. Главный вывод, сде-

ланный учеными: маленькие шко-

лы в некотором смысле все еще ка-

жутся прекрасными [Fargas-Malet, 

2022]. 

В последнее время в России по-

являются публикации, имеющие 

целью выявить сущностные при-

знаки феномена сельской школы, 

в том числе малокомплектной как 

наиболее распространенного вари-

анта образовательной организации 

села с четко обозначенными диф-

ференцированными критериями 

[Ефлова, 2024]. Выделены критерии 

и соответствующие показатели 

особенностей сельской малоком-

плектной школы как образователь-

ной организации, обоснованы её 

устойчивые (инвариантные) харак-

теристики, зафиксированы обост-

ряющиеся проблемы жизнедея-

тельности [Ефлова, 2024].   

Значительное количество науч-

ных исследований посвящено во-

просам культурно-исторического 

развития образования на селе, пе-
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риодизации эволюции российской 

сельской школы [Байбородова, 

2024; 2023; Горбушов, 2023; 2024; 

Ефлова, 2024; Шерайзина, 2020]. 

Появился и утверждается в педаго-

гике феномен «новой сельскости» 

[Еретнова, 2023; Сартакова, 2024]. 

В исследованиях Е. П. Еретновой и 

Е. Е. Сартаковой обоcновывается, 

что педагогика сельской школы 

представляется одним из направле-

ний педагогической науки, а в её 

развитии выделяются три этапа: 

классический, неклассический и 

постнеклассический. Для текущего 

этапа развития педагогики сельской 

школы критическими параметрами 

представляется сетевизация и ре-

зильентность, ключевым подхо-

дом ‒ социокультурный [Цируль-

ников, 2024]. 

Российская академия образова-

ния также придает значимость рас-

смотрению вопросов образования 

на сельских территориях, в связи 

с чем реализуются тематические 

научно-исследовательские работы. 

Приведем два примера, результаты 

исследования по которым пред-

ставлены в рецензируемых журна-

лах: а) проект «Разработка научно-

методологического обоснования и 

методических рекомендаций по 

вопросам организации деятельно-

сти сельской школы в современных 

условиях, включая вопросы норма-

тивного правового обеспечения де-

ятельности, специфики работы, 

в том числе связанной с укрупне-

нием образовательных организаций 

путем создания филиальной сети, 

а также методики и технологий 

обучения (с учетом региональной 

специфики)», выполняемый по за-

казу Департамента государствен-

ной политики в сфере общего обра-

зования Министерства образования 

и науки РФ (проект 

№ 27.9479.2017/НМ) [Круглый 

стол …, 2019]; б) государственное 

задание Министерства просвеще-

ния Российской Федерации «Разра-

ботка моделей эффективного функ-

ционирования малокомплектных 

образовательных организаций, реа-

лизующих основные общеобразо-

вательные программы» 

1023121000002-8 [Байбородова, 

2024; Ефлова, 2024].  

Все это свидетельствует о факте 

не угасающего, а скорее наоборот, 

возрастающего внимания к про-

блематике образования в сельской 

школе России как со стороны педа-

гогической науки и практики [Бай-

бородова, 2019; 2024; Гусев, 2023; 

Ефлова, 2024; Заир-Бек, 2020; Сар-

такова, 2024; Цирульников, 2022], 

так и со стороны органов управле-

ния образованием, государства, 

общества [Стратегия устойчиво-

го ..., 2025; Указ президента, 2025].  

В переживаемый период разви-

тия образования процессу оформ-

ления знания о жизнедеятельности 

сельской школы в некоторой сте-

пени противодействует тенденция 

новой стандартизации образова-

тельного пространства России. Од-

нако надеемся, что самостоятель-

ность развития любой научной си-

стемы знаний как неотъемлемое 
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свойство каждой науки окажется 

сильнее данной официальной тен-

денции, и совокупность знаний пе-

дагогики сельской школы получит 

статус отдельной научной педаго-

гической теории, выводной относи-

тельно общей педагогики. 

«Является ли педагогика сель-

ской школы самостоятельной науч-

ной отраслью?» ‒ такой вопрос об-

суждался в рамках научной дискус-

сии на площадке Томского госу-

дарственного педагогического уни-

верситета в марте 2024 г. в повест-

ке открытого научно-

образовательного семинара «Кадры 

сельской школы: реалии, исследо-

вания, перспективы», являющегося 

одним из событий грандиозного по 

широте охвата участников ком-

плексного мероприятия ‒ Педаго-

гического марафона «Сельские 

школы – национальное достояние 

России» (февраль-март 2024 г.). 

И в целом по основным критериям 

сегодня можно утверждать, что пе-

дагогика сельской школы может 

претендовать на отрасль или науч-

ную специальность педагогической 

науки. В любом случае она пред-

ставляется научной теорией. 

Педагогика сельской школы: 

1) имеет свой конкретный объ-

ект исследования ‒ образователь-

ную действительность, фокусом 

которой выступает сельская школа, 

и предмет исследований ‒ законо-

мерности взаимодействия субъек-

тов целенаправленных социально-

образовательных процессов, ориен-

тированных на содействие реализа-

ции потребности сельского жителя 

(ребенка и взрослого) в самоактуа-

лизации (в том числе в условиях 

агропромышленного комплекса); 

2) характеризуется наличием 

разнообразных организационных 

форм кооперации ученых, изучаю-

щих проблемы жизнедеятельности 

сельских школ: научно-

исследовательская межрегиональ-

ная лаборатория «Педагогика сель-

ской школы», организованная при 

научном центре Российской акаде-

мии образования на базе ФГБОУ 

ВО «Ярославский государственный 

педагогический университет им. 

К. Д. Ушинского» (руководитель ‒ 

доктор педагогических наук, про-

фессор, Л. В. Байбородова), коор-

динирующая другие организацион-

ные форматы (ассоциации сельских 

школ (Карелия, З. Б. Ефлова), реги-

ональные научные центры, напри-

мер, в форме автономных неком-

мерческих организаций (АНО ДПО 

«Волго-Вятский региональный 

научно-образовательный центр», 

г. Киров), Фонд содействия разви-

тию образования, культуры и спор-

та «Институт воспитания строите-

лей страны» (г. Москва, проект 

«Сельские школы. РФ»), лаборато-

рий и др.); 

3) характеризуется наличием 

специально ориентированного на 

освещение вопросов жизнедеятель-

ности образовательных организа-

ций на селе научного издания ‒ 

журнала «Педагогика сельской 

школы» (издается с 2019 г., главный 

редактор ‒ Л. В. Байбородова); 
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4) объединяет несколько науч-

ных школ: Арзамасскую школу 

(М. И. Зайкин, И. В. Фролов, 

Д. А. Гусев, Н. А. Шобонов), ЯГПУ 

(Ярославль, Л. В. Байбородова), 

северо-западную научную школу 

(Великий Новгород (Р. М. Шерай-

зина), Петрозаводск, З. Б. Ефлова), 

Вятскую (В. С. Данюшенков, 

О. В. Коршунова, О. Г. Селивано-

ва), Красноярскую (А. К. Лукина, 

В. Б. Лебединцев и др.), Томскую 

(Е. Е. Сартакова), Орловскую 

(Г. Е. Котькова) и др., то есть уже 

«переросла» стадию научного 

направления, концепции. 

5) демонстрирует новые векторы 

развития:  

‒ становление новой сельской 

школы в условиях культурной мо-

дернизации образования как це-

лостный, систематический, цикли-

ческий процесс по приобретению 

(усложнению) новых характери-

стик (признаков, качеств) данной 

группы общеобразовательных ор-

ганизаций; 

‒ подготовка педагогов к про-

фессиональной деятельности 

в условиях современной сельской 

школы, в том числе в сетевых педа-

гогических сообществах; 

‒ профориентация обучающихся 

на профессии села и агорокомпле-

ков; 

‒ создание моделей образования 

в сельских школах с использовани-

ем ресурсов окружающего социу-

ма, естественной природы, откры-

того цифрового пространства и 

возможностей искусственного ин-

теллекта для обеспечения жизне-

способности образовательных эко-

систем сельских школ; 

‒ сохранение традиционных 

российских духовно-нравственных 

ценностей как базовой основы жиз-

недеятельности сельской школы. 

Можно выделить специфиче-

ские функции (возможно, специфи-

ческие аспекты функций, реализу-

емых научной теорией ‒ общей пе-

дагогикой, когда функции группи-

руются в соответствии с типом 

научной деятельности ‒ теоретиче-

ской или практической) (Табли-

ца 1). Однако нами предлагается 

еще один вариант выделения функ-

ций педагогики сельской школы на 

основе критерия «единство (синер-

гия) усилий школы и социума» 

(Таблица 2). 

Таким образом, педагогика сель-

ской школы представляет на сего-

дняшний день мощный пласт науч-

но-педагогического знания, требу-

ющего дальнейшего осмысления 

и обобщения, систематизации 

в обозримые схемы-модели для 

определения еще малоисследован-

ных вопросов.   

При опоре на идеи Б. И. Коротя-

ева [Коротяев, 1986], В. В. Краев-

ского [Краевский, 2006], А. М. Но-

викова [Новиков, 2010], Ю. А. Сау-

рова [Сауров, 2008], К. А. Коханова 

[Коханов, 2013] предлагаем вари-

ант структурирования теории педа-

гогики сельской школы, включаю-

щий следующие компоненты: 

1) Основание (категории, модели, 

методологические подходы, эмпи-
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рические факты). 2) Ядро (законо-

мерности, принципы, константы ‒ 

постоянные «величины» и прави-

ла). 3) Выводы-следствия (модели, 

сценарии, правила, рекомендации, 

конструкторы, методические си-

стемы для практики образования). 

4) Интерпретация (определение 

границ применения теории). Обос-

нование такой структуры подтвер-

ждается нашими более ранними 

публикациями, в которых мы пред-

лагали использовать такую блоко-

вую структуру для следующих вы-

водных педагогических теорий из 

Общей педагогики: педагогики 

сельской школы, теории обучения, 

теории воспитания, дидактики сель-

ской школы [Коршунова, 2018], пе-

дагогической квалиметрии [Коршу-

нова, 2023]. 

Таблица 1. 

Специфические функции Педагогики сельской школы по критерию 

«тип научной деятельности» 
 

Функции Педагогики сельской школы  

Концептуально-теоретическая Конструктивно-технологическая 

– описательно-объяснительный уровень 

(выявление сущности, структуры, меха-

низмов, закономерностей, специфики про-

текания образовательных процессов и 

явлений, характерных для жизнедеятель-

ности сельской школы, в сравнении с ана-

логами в мегаполисах; исследование пере-

дового, инновационного педагогического 

опыта и фиксирование его основных па-

раметров); 

– диагностический уровень (выявление 

состояния педагогических явлений, 

успешности и эффективности совместной 

деятельности педагогов и учащихся и, 

наоборот, имеющихся дефицитов и несо-

ответствий в сельской школе); 

– прогностический уровень (экспери-

ментальные исследования образователь-

ного процесса в условиях сельской мест-

ности; обоснование и построение более 

эффективных моделей этого процесса; 

выявление тенденций в социально-

педагогических явлениях и процессах 

жизнедеятельности сельской школы) 

 

– проективный уровень (педагогический 

дизайн жизнедеятельности сельской шко-

лы, всех её направлений; разработка мето-

дических систем организации и реализа-

ции образовательного процесса с включе-

нием в него ресурсов окружающего соци-

ума, естественной природы, сельскохозяй-

ственного производства и перерабатыва-

ющих предприятий; конструирование со-

ответствующих дидактических обучаю-

щих материалов); 

– преобразовательный уровень (внедре-

ние достижений педагогической науки 

в практику социально-педагогической 

деятельности сельских школ; создание и 

отслеживание оптимальности для кон-

кретного контекста региона / села различ-

ных моделей, видов, типов, экосистем 

образовательных организаций); 

– рефлексивно–корректировочный уро-

вень (анализ и оценка влияния результа-

тов научных исследований на практику 

обучения и воспитания в сельской школе, 

коррекция научно-практической деятель-

ности и результатов опытно-

экспериментальной работы, обсуждение 

доказательности её результатов) 

 
 



Педагогика сельской школы — 2025 — № 2 (24) 

О. В. Коршунова 18 

Таблица 2. 

Специфические функции Педагогики сельской школы по критерию 

«единство (синергия) усилий школы и социума» 
 

Специфические функции Педагогики сельской школы 

Экономическая 
 

Социо-

культурная 

Образовательно-

развивающая 

Прогностическая 
 

Воспитание интел-

лектуального и 

трудового потенциа-

ла села (человече-

ского ресурса):  

сельская школа ‒ 

главный поставщик 

кадров для сель-

ского хозяйства и 

местной террито-

рии.  

– Как реализвать 

эту часть миссии 

сельской школы?  

– Ответ на этот во-

прос находится в 

компетенции эконо-

мической функции 

Обеспечение пре-

емственности по-

колений, сохране-

ние традиций, рос-

сийских духовно-

нравственных цен-

ностей, учет кон-

текста региона и 

местности в обра-

зовательной дея-

тельности, под-

держка и учет здо-

рового обществен-

ного мнения, куль-

туры отношений в 

сельском социуме 

 

Обеспечение обра-

зовательного, досу-

гового, оздорови-

тельного развития 

школьников и жи-

телей села, под-

держка семейной 

педагогики; забота 

о создании экоси-

стемы села и шко-

лы; её устойчивого 

развития в гармо-

нии с естественной 

природой местно-

сти 

 

Видение перспектив 

совместного развития 

сельской школы и бли-

жайшего социума, 

налаживание взаимо-

действий (дуально со-

циально-выгодного 

сотрудничества) с го-

родскими общеобразо-

вательными организа-

циями; привлечение 

ресурсов для дальней-

шего оптимального 

«связанного» развития 

школы и села; реализа-

ция возможных синер-

гий школы и её внеш-

ней среды 

 

Раскроем подробно данные блоки. 

1. Основания педагогики сель-

ской школы: методологические 

(философские, общенаучные, кон-

кретно-научные, технологические), 

эмпирические. Уровни методологии: 

философский, общенаучный, кон-

кретно-научный, технологический. 

Философские концепции: гуманитар-

ная концепция; концепция жизне-

стойкости; экзистенциальная; кон-

цепция новой сельскости (рурально-

сти). Методологические подходы: 

социокультурный, технологический, 

интегративно-дифференцированный; 

праксеологический; психопедагоги-

ческий, пространственный. Эмпири-

ческие основы – факты процесса 

обучения в сельской школе: факты 

истории развития ПСШ; образова-

тельное Со-бытие по формированию 

традиционных российских нацио-

нальных ценностей; образовательное 

Со-бытие на природе; конкретный 

урок в малочисленном классе; разно-

уровневый урок; разновозрастное 

учебное или воспитательное занятие; 

организация самостоятельной иссле-

довательской работы с природным 

объектом; многопредметность в пре-

подавании учителя сельской школы; 

учебное занятие методологической 

направленности; учет индивидуаль-

ного стиля учебной деятельности 

сельского школьника. Понятия: 

сельская школа; малокомплектная 
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сельская школа; малочисленность 

обучающихся; совмещение и меж-

предметность преподавания; разно-

возрастность; учитель-универсал; 

миссия сельской школы и др. Моде-

ли: модель становления сельской 

школы в условиях социокультурной 

модернизации образования; модель 

дидактической или воспитательной 

системы сельской школы; методиче-

ской системы учителя; модель ди-

дактического процесса; «формулы» 

целей ученика и учителя на уроке; 

модель содержания образования 

сельского школьника 

с инвариантным (ФГОС) и вариатив-

ным компонентом, включающим 

элементы эколого-природного, сель-

скохозяйственного характера; про-

фильного и универсального обуче-

ния, метапредметность, модель раз-

новозрастности. 

2. «ЯДРО»: непосредственно 

педагогическое знание об образо-

вательном процессе в сельской 

школе. Образовательная систе-

ма: – принципы и закономерности 

(общие и специфические для усло-

вий обучения в сельских школах, 

например, закон открытости, закон 

яркого проявления на фоне мало-

численности индивидуально-

личностных особенностей сельских 

школьников; закон благоприятной 

эмоциональной атмосферы урока; 

(сетевого взаимодействия, поли-

функциональности, открытости, 

преемственности и адаптивности к 

локальной культуре конкретного 

сельского социума и др.); 

– цель обучения с учетом мис-

сии сельской школы как ресурса 

трудового и интеллектуального по-

тенциала сельского социума; ду-

альности подготовки сельского 

школьника к жизнедеятельности на 

селе и в мегаполисе; психологиче-

ской подготовки;  

– содержание образования, обо-

гащенное в вариативном компонен-

те специфическими элементами 

(сельскохозяйственной, экологиче-

ской, природной тематики) и новы-

ми форматами представления 

(например, в виде ситуационных 

задач, заданий с динамической ви-

зуализацией); 

– методы и приемы обучения и 

воспитания с учетом факторов ма-

лочисленности, многопредметности 

преподавания, возможности работы 

в ИОС, в естественной лаборато-

рии ‒ природе; 

– формы организации обучения 

и воспитания с акцентом на инди-

видуализированные; 

– средства обучения: все доступ-

ные и рациональные, в том числе и 

ресурсы окружающей природы, аг-

рофирмы (сельхозпредприятий), со-

циокультурных институтов села; 

– результаты образования (пред-

метные, метапредметные, личност-

ные); 

+ Учитель / воспитатель и уче-

ник /воспитанник = педагогический 

процесс: 
– взаимодействие субъектов об-

разования;  
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– мониторинг образовательных 
достижений (внешней и внутрен-
ней обратной связи);  

– технологическая (процессу-
альная) сторона образования. 

Педагогические «константы»: 
многопредметность преподавания, 
малочисленность, «семейная» атмо-
сфера, природа как ресурс обучения. 

3. Выводы для практики образо-
вания в сельской школе: правила, 
распоряжения, инструкции по реали-
зации принципов и учета законов 
педагогического процесса; методиче-
ские системы конкретных учителей и 
классных руководителей, методиче-
ские проекты в зависимости от кон-
текста; модели воспитательных Со-
бытий и уроков, технологические 
карты, сценарии учебных и внеучеб-
ных занятий, в том числе организуе-
мых на природе, в с/хпредприятиях; 
опытно-экспериментальная деятель-
ность, инновационная деятельность; 
составляющие профессиональной 
компетентности сельского педагога, в 
том числе психопедагогическая, 
праксеологическая, цифровая, семи-
отическая, оценочно-
квалиметрическая. 

4. Границы применимости зако-

нов, принципов, знания Педагогики 
сельской школы. Образовательные 

организации, расположенные в сель-
ской местности; «прозрачность» со-
циально-образовательной среды для 
всего ближайшего микросоциума; 
учет социально-культурных условий 
региона, в котором расположена 
школа. 

Заключение 
Таким образом, педагогика 

сельской школы на данный момент 
обладает всеми параметрами как 
содержательной, так и формализо-
ванной выводной педагогической 
теории, которую в «свернутом» 
формализованном варианте воз-
можно представить в виде обозри-
мой схемы-структуры. Выводится 
она из базовой теории общей педа-
гогики, проектируя каждую её дис-
циплину (раздел) в соответствии 
с выделенными специфическими 
объектом и предметом. 

Представленная модель структу-
ры ни в коей мере не претендует на 
окончательное и единственное по-
нимание строения педагогики сель-
ской школы как научной теории и 
лишь ставит эту важную науковед-
ческую проблему, призывая едино-
мышленников к научной дискуссии. 

Педагогика сельской школы 
ждет своих исследователей.  
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Аннотация. Статья посвящена исследованию социальной практики как важ-

нейшего инструмента формирования гражданского самосознания среди сельских 

школьников. Авторы поднимают актуальные вопросы современных подходов 

к формированию гражданской идентичности подросткового возраста, обращаясь 

к специфике сельского социума и особенностям развития региональной социаль-

ной инфраструктуры. Центральная роль отводится образовательному процессу, 

направляемому на реализацию задач нравственного воспитания и правового про-

свещения учащихся. Особое внимание уделяется разнообразию социальных прак-

тик – от классных мероприятий и тематических уроков до добровольческой дея-

тельности и участия в культурно-массовых акциях, направленных на развитие 

чувства ответственности, патриотизма и готовности активно взаимодействовать с 

обществом. Исследуется влияние различных видов социально-педагогической 

деятельности на формирование личностных качеств, характеризующих зрелого 

гражданина страны. Подчеркивается важность интеграции образовательного про-

странства школы с местными традициями и особенностями жизнедеятельности 

села, что способствует эффективному освоению учащимися ценностей демокра-

тического общества и осознанию своей значимости в общественном развитии. 

Эмпирическая база исследования включает материалы наблюдений, бесед и анке-

тирования, полученных непосредственно от участников образовательных учре-

ждений сельских районов. Итоги анализа позволяют сделать вывод о целесооб-

разности комплексного подхода к реализации программы социального воспита-

ния молодежи, учитывающего специфику сельской жизни и потребности совре-

менного российского общества. Предложены конкретные практические рекомен-

дации, направленные на повышение эффективности работы школ в области вос-

питания будущих активных членов общества. Данная статья вносит важный вклад 

в теорию и практику гражданского воспитания молодых поколений, рассматрива-

емых сквозь призму уникальности условий проживания в сельской местности. 
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Adstract. The article is devoted to the study of social practice as the most important tool 

for the formation of civic consciousness among rural schoolchildren. The authors raise topi-

cal issues of modern approaches to the formation of civic identity in adolescence, addressing 

the specifics of rural society and the development of regional social infrastructure. The cen-

tral role is assigned to the educational process aimed at the realization of the tasks of moral 

education and legal education of students. Special attention is paid to a variety of social prac-

tices, from classroom activities and thematic lessons to volunteerism and participation in 

cultural events aimed at developing a sense of responsibility, patriotism and willingness to 

actively interact with society. The influence of various types of social and pedagogical activ-

ities on the formation of personal qualities that characterize a mature citizen of the country is 

studied. The importance of integrating the educational space of the school with local tradi-

tions and peculiarities of rural life is emphasized, which contributes to the effective assimila-

tion by students of the values of a democratic society and awareness of their importance in 

social development. The empirical base of the study includes materials from observations, 

interviews, and questionnaires received directly from participants in educational institutions 

in rural areas. The results of the analysis allow us to conclude that it is advisable to take an 

integrated approach to the implementation of a youth social education program that takes 

into account the specifics of rural life and the needs of modern Russian society. Specific 

practical recommendations aimed at improving the effectiveness of schools in the field of 

educating future active members of society are proposed. This article makes an important 

contribution to the theory and practice of civic education of young generations, viewed 

through the prism of the uniqueness of living conditions in rural areas. 

Key words: social practice; immersion; civic identity; self-awareness 
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Введение 

Несомненно, «социально-

гражданское образование» стало но-

вым целевым ориентиром современ-

ного социального заказа. Это обнов-

ление комплекса знаний и системы 

навыков, которые облегчают жизнь 

в социально-политическом окруже-

нии, влияют на развитие личности, 

осуществление ею собственных дей-

ствий [Цыплакова, 2022]. 

Существенным фактором граж-

данского становления подрастаю-

щего поколения россиян является 

его активная социализация. Науч-

ные исследования прошлого столе-

тия подтвердили, что социализа-

ция – это такое приспособление 

человека к требованиям общества, 

которое обеспечивает его успешное 

функционирование в социальной 

среде [Воспитательная система…, 

2021; Гурьянова, 2024]. 

На этапе допрофессиональной 

социализации особое значение 

имеют образовательные институты, 

которые создаются обществом 

и государством для воспитания под-

растающих поколений, занимаются 

социально-педагогическими видами 

оздоровления микросреды детей, 

юношества и молодежи. Опыт 

предыдущих десятилетий показыва-

ет, что успешность процесса фор-

мирования гражданского самосо-

знания зависит от взаимной связи 

и интеграции институтов в систему, 

которая способна обеспечить разви-

тие самосознания личности, ее са-

моопределения, самоутверждения 

в существующем социуме.  

Образовательные учреждения 

играют ключевую роль в формиро-

вании гражданской идентичности 

молодого поколения. Важнейшими 

аспектами данной деятельности 

являются следующие направления: 

– Воспитание патриотизма 

и национальной гордости. Система 

образования должна активно фор-

мировать чувство уважения к исто-

рии своей страны, культурному 

наследию и традициям народа. Для 

этого используются различные 

формы внеклассной работы, меро-

приятия патриотической направ-

ленности, экскурсии, встречи с ве-

теранами войны и труда, просмотр 

тематических фильмов и театраль-

ных постановок.  

– Формирование активной жиз-

ненной позиции. Задача образова-

тельных учреждений заключается 

также в воспитании молодых лю-

дей, готовых защищать интересы 

общества, осознающих свою ответ-

ственность перед страной и наро-

дом. Особое внимание уделяется 

развитию социальной активности 

студентов посредством участия 

в волонтерских движениях, обще-

ственных организациях, молодеж-

ных объединениях и инициативах 

местного самоуправления.  

– Создание условий для самореа-

лизации и профессионального ро-

ста. Молодежная политика госу-

дарства направлена на поддержку 

https://elibrary.ru/MOKFZB
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талантливых и активных предста-

вителей молодого поколения. Это 

выражается в предоставлении воз-

можностей дополнительного обра-

зования, специализированных кур-

сов повышения квалификации, 

стажировок и грантов для научных 

исследований и инновационных 

проектов. 

Методология и методы  

исследования 

Решая эту непростую задачу, 

педагоги и специалисты образова-

тельных организаций, входящих 

в НИ Лабораторию сельской школы 

ФТБОУ ВО «ОГУ имени И. С. Тур-

генева», решили апробировать 

в ходе реализации программы 

«Воспитание личности гражданина 

Отечества» проект «Социальная 

практика». 

Проект «Социальная практика» 

знакомит школьников с методами и 

процедурами, принятыми в обще-

ственно-политической деятельности, 

и дает им практические навыки уча-

стия в общественной жизни села, 

района, страны в целом. Он предпо-

лагает проведение обучающимися 

анализа актуальных социально-

экономических проблем своего села 

или района, изучение механизма 

принятия решений различными 

структурами и формирование паке-

тов предложений по изменению си-

туации в той или иной области соци-

альной практики. Проект способ-

ствует формированию активного от-

ношения учащихся к социальным 

проблемам и стимулирует стремле-

ние вносить позитивные изменения 

в окружающую среду. Участвуя 

в проекте, школьники получают воз-

можность приобрести опыт коллек-

тивной работы по решению реаль-

ных задач, развить навыки коммуни-

кации, лидерства и ответственности. 

Опыт реализации подобных проек-

тов свидетельствует о значительном 

положительном влиянии на личност-

ное и профессиональное развитие 

подростков. Участники приобретают 

способность критически оценивать 

социальную действительность, фор-

мулировать собственное мнение 

и отстаивать его публично. Они 

учатся находить компромиссы, дого-

вариваться и действовать сообща 

ради достижения общей цели. Кроме 

того, такие инициативы способству-

ют укреплению связей между шко-

лой и местным сообществом, расши-

ряют кругозор школьников и форми-

руют понимание механизмов функ-

ционирования современного демо-

кратического общества. Привлече-

ние учеников к реальной практике 

помогает выявить лидеров среди мо-

лодежи, развивает творческое мыш-

ление и повышает мотивацию 

к дальнейшему обучению и профес-

сиональной деятельности. Особое 

внимание следует уделить привлече-

нию внимания широкой обществен-

ности к результатам проектной дея-

тельности. 

Результаты исследования 

и их обсуждение 

Как известно, сельский социум 

имеет свои, и в основном, сложные 

противоречивые характеристики. 

В силу этого основная работа 
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по формированию «Я-концепции» 

ребенка (подростка), его адекват-

ных представлений о себе ложится 

на педагогический коллектив сель-

ской школы. Особенность сельских 

природных и социокультурных 

условий в любом регионе позволяет 

рассматривать сельскую школу как 

специфическую социальную систе-

му формировании личности ребен-

ка [Андреева, 2013; Белова, 2004; 

Жильцов, 2021; Педагог-

психолог…, 2022; Рожков, 2021]. 

Причем сельская школа сегодня 

есть самостоятельная воспитатель-

ная система педагогической дея-

тельности и общения с детьми. На 

это указывают эмпирические дан-

ные многочисленных исследований 

ученых-практиков (например, в ре-

гионах: Карелии, Костроме, Орле, 

Ярославле) [Педагог-психолог…, 

2022; Рожков, 2021; Цветков, 2022; 

Шерайзина, 2021; Щербакова, 2012]. 

Подтверждено, что сельские 

школьники активно стремятся 

к личностной самоактулизации 

в разнообразных видах деятельно-

сти. Так, более половины (60 %) 

хотят заниматься в разных кружках 

и секциях. Тем не менее, неудовле-

творенными остаются желания 

каждого пятого подростка зани-

маться в специальных студиях, 

технических кружках, путешество-

вать в другие места региона и стра-

ны [Бондаревская, 2002; Гребешко-

ва, 2016]. 

Да, в последнее десятилетие все 

больше появляется на селе (район-

ные центры) учреждений с куль-

турно развивающей и досуговой 

ориентацией.  Однако, в малых се-

лах ребенок удовлетворить свою 

потребность в самоактулизации 

может только в школе. «Точки ро-

ста», сами школы по-прежнему 

остаются основными центрами ор-

ганизации внеучебного времени 

сельского школьника в условиях 

небольшого села. 

Современный разрыв между же-

ланием заниматься в различных объ-

единениях по интересами и фактиче-

ской занятостью детей во внеучебное 

время составляет приблизительно 

один к трем, что, безусловно, пока-

зывает, насколько неполно сельская 

школа использует сегодня свои вос-

питательно-образовательные воз-

можности для общекультурного раз-

вития личности. 

С другой стороны, общая куль-

тура и кругозор ребенка все-таки 

ограничены в силу специфики жиз-

недеятельности сельского этноса, 

членом которого он является. Если 

рассматривать социально-

педагогические установки родите-

лей сельского школьника, то они 

чаще всего сводятся к духовно-

нравственному перепоручительству 

школе воспитательно-развивающих 

функций семьи [Содержательный 

аспект..., 2024]. 

Реалии последнего времени 

(2020-2024 гг.) показали, что в со-

знании части молодых людей стало 

размываться понятие «гражданская 

идентичность», то есть возросло 

негативное отношение к прошлому 

родного края и страны в целом. 
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И здесь не только просматривается 

влияние зарубежных социальных 

сетей и спецслужб, но и промахи 

в воспитании, допущенные в обра-

зовании после разрушения Совет-

ского Союза. «Педагогика приклю-

чений» нарушила социальное 

мышление обучающихся, межве-

домственное взаимодействие и 

коммуникации в социуме. Причи-

на – нечеткое представление 

школьников о традиционных рос-

сийских ценностях. 

Напомним, что в педагогике во-

просами формирования граждан-

ской идентичности занимались 

К. А. Абросимова, С. Н. Голикова, 

Т. А. Каратаева, И. В. Кожанов, 

А. А. Логинова, А. В. Махинин, 

С. В. Огородникова, Е. Н. Тазетди-

нова и др. [Винниченко, 2011; Лод-

кина, 2009]. 

Исследования указанных авто-

ров подтверждают важность систе-

матической и целенаправленной 

работы по формированию граждан-

ской идентичности у обучающихся. 

Среди основных подходов выделя-

ются три ведущих направления:  

Патриотическое воспитание 

направлено на формирование люб-

ви к Родине, уважительного отно-

шения к государственным симво-

лам, чувствам национального до-

стоинства и гордости за историю 

своей страны. Эта работа включает 

организацию экскурсий, посещение 

музеев, знакомство с памятниками 

архитектуры и героическим про-

шлым регионов, участие в меро-

приятиях государственной важно-

сти. 

Правовое просвещение. Его 

цель – повышение уровня правовой 

грамотности, знание Конституции и 

законов Российской Федерации, 

ознакомление с правами и обязан-

ностями граждан. Учебные заведе-

ния используют разнообразные 

формы занятий, включая лекции, 

семинары, правовые игры, викто-

рины, конкурсы сочинений и эссе 

на тему права и закона. 

Участие в практической дея-

тельности. Педагогическая наука 

рекомендует вовлекать обучаю-

щихся в активную жизненную 

практику, формирующую устойчи-

вую потребность самостоятельно 

проявлять инициативу и добиваться 

положительных изменений в своем 

окружении. Это достигается через 

участие в волонтёрском движении, 

экологических акциях, проектах 

благоустройства территорий, спор-

тивных соревнованиях, творческих 

конкурсах. 

Эффективность педагогических 

усилий возрастает, если эта работа 

осуществляется последовательно 

и непрерывно, охватывает весь пе-

риод обучения ребёнка, начиная 

с дошкольного возраста и до окон-

чания школы. Такой подход обес-

печивает преемственность образо-

вательного процесса, создаёт необ-

ходимые условия для закрепления 

полученных знаний и формирова-

ния прочных убеждений. Для 

успешного формирования граждан-

ской идентичности необходима 
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тесная связь семьи, образователь-

ной организации и всего общества. 

Учителя, родители, местные жите-

ли, представители органов власти и 

управления совместно работают 

над воспитанием законопослуш-

ных, активных и добросовестных 

граждан, понимающих необходи-

мость соблюдения порядка и спра-

ведливости, стремящихся жить 

честно и ответственно. Комплекс-

ный подход, основанный на соче-

тании теории и практики, даёт воз-

можность развивать в детях и 

юношах важные качества, обеспе-

чивающие полноценное включение 

их в общество и государство. Вос-

питанник должен ощущать принад-

лежность к своему народу, любить 

родину, дорожить её историей и 

культурой, уметь различать добро и 

зло, соблюдать законы 

и стремиться к достижению высо-

ких целей. 

Гражданская идентичность в пе-

дагогической науке чаще всего по-

нимается как: «осознание принад-

лежности к сообществу граждан 

того или иного государства, кото-

рое имеет для индивида значимый 

смысл, основанное на его качестве 

(признаке) гражданской общности, 

характеризующем его как коллек-

тивного субъекта; тождественность 

личности статусу гражданина, лич-

ная оценка своего гражданского 

состояния, способность и готов-

ность выполнять сопряжённые 

с наличием гражданства обязанно-

сти, принимать активное участие 

в жизни государства, пользоваться 

правами» [Абросимова, 2014, с. 43]. 

Для нас важны и выводы 

М. И. Рожкова, Л. В. Байбородовой, 

Т. Н. Сапожниковой, которые 

утверждают, что гражданская иден-

тичность включает следующие 

компоненты: «мотивационно-

ценностный, когнитивный, эмоци-

онально-оценочный, практический. 

Данная взаимосвязь реализуется 

посредством гражданской активно-

сти, которая определяется в спо-

собности к саморазвитию, самореа-

лизации в процессе происходящих 

общественных событий. При этом 

гражданская активность определяет 

реально проявляемое ответственное 

отношение личности к своим граж-

данским правам и обязанностям» 

[Проблемы и перспективы..., 2019, 

с. 217]. 

Мотивационно-ценностный ком-

понент отражает внутренние мотивы 

человека, определяющие его поведе-

ние и поступки. Здесь ключевыми 

факторами выступают ценности, 

убеждения и идеалы, которыми ру-

ководствуется личность в повсе-

дневной жизни. Например, желание 

защитить интересы своей страны, 

уважение к конституционным нор-

мам и законам, готовность к выпол-

нению обязанностей перед обще-

ством и государством. Эти ценности 

определяют характер взаимоотноше-

ний гражданина с окружающим ми-

ром и направляют его действия. 

Когнитивный компонент связан 

с уровнем информированности 

личности относительно политиче-
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ских, экономических и социальных 

процессов, происходящих в стране 

и мире. Чем глубже и шире знания 

человека о структуре государ-

ственного устройства, правах и 

свободах граждан, политической 

системе и законодательстве, тем 

осознаннее и рациональнее он при-

нимает решения и участвует в об-

щественной жизни. Когнитивная 

составляющая подразумевает нали-

чие развитых аналитических спо-

собностей, умение анализировать 

события, делать самостоятельные 

выводы и принимать взвешенные 

решения. 

Эмоционально-оценочный ком-

понент выражает субъективное 

восприятие человеком окружаю-

щих явлений и ситуаций. Эмоцио-

нальный отклик на политические 

акции, социальные процессы, куль-

турные события оказывает значи-

тельное влияние на позицию лич-

ности в обществе. Гражданин, об-

ладающий высокой степенью эмпа-

тии и сопереживания, способен 

лучше понимать потребности и 

чувства других членов общества, 

учитывать их интересы и предпо-

чтения. 

Практический компонент харак-

теризует реальные действия чело-

века, направленные на реализацию 

собственных прав и выполнение 

обязанностей. Этот элемент прояв-

ляется в конкретных шагах 

и поступках, свидетельствующих 

о готовности личности брать на се-

бя ответственность за судьбу стра-

ны, заботиться о благополучии 

окружающих и вкладывать личный 

труд и ресурсы в общее дело. 

Гражданская активность объ-

единяет все перечисленные компо-

ненты, превращаясь в инструмент 

целенаправленного воздействия 

личности на ход текущих событий. 

Активная позиция позволяет чело-

веку реализовать потенциал своего 

сознания, выразить личные устрем-

ления и идеалы в форме практиче-

ских дел, направленных на благо 

общества. 

Необходимо подчеркнуть то, что 

на сегодняшний день: 

 гражданская идентичность 

приобретает особое значение в со-

временном мире; 

 гражданская идентичность 

представляет собой сложный фе-

номен, ее необходимо формировать 

у всех категорий членов российско-

го общества. 

Мы считаем, что традиционные 

духовно-нравственные ценности 

должны формироваться в конкрет-

ных условиях сельских поселений 

на муниципальном уровне на осно-

ве единения всех этнических групп, 

народов и национальностей России. 

Только многонациональным едине-

нием можно добиться сегодня по-

зитивных результатов в историко-

патриотическом воспитании. 

Центром всей этой работы долж-

на стать открытая воспитательная 

система. Она является системообра-

зующим звеном комплексной служ-

бы помощи ребенку, семье и всем 

жителям села. При этом процессе 

образование в сельской школе осно-
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вывается на местных исторических, 

природно-производственных ценно-

стях, обычаях и традициях окружа-

ющей среды.  

Такая открытая воспитательная 

система интегрирует школу, семью, 

общественные организации, органы 

местного самоуправления и пред-

приятия, создавая единую сеть 

поддержки каждого ребенка и под-

ростка. Ее деятельность направлена 

на укрепление нравственно-

духовных основ жизни сельского 

сообщества, воспитание уважи-

тельного отношения к труду, при-

роде, культуре и историческому 

прошлому родного края. При этом 

особо важную роль играет привле-

чение старожилов, ветеранов, 

опытных специалистов сельскохо-

зяйственного производства, куль-

туры и искусства к участию в учеб-

но-воспитательном процессе. Их 

жизненный опыт, профессиональ-

ные знания и умения служат осно-

вой для передачи традиций, обыча-

ев и ценностей последующим по-

колениям. Школы становятся цен-

трами духовной жизни села, ме-

стом, где молодежь получает базо-

вые представления о мире, форми-

рует взгляды на жизнь, учится вза-

имодействию с окружающими 

людьми разных возрастов и про-

фессий. Через активное участие 

в культурной, спортивной и трудо-

вой деятельности ребята осваивают 

традиционные народные ремесла, 

приобщаются к художественному 

творчеству, спортивным состязани-

ям, агропроизводственным рабо-

там. 

Таким образом, школа выступа-

ет центром межэтнического обще-

ния, культурного обмена опытом, 

взаимопонимания и сотрудничества 

жителей деревни. Важно подчерк-

нуть, что воспитание патриота 

начинается именно здесь, на земле 

предков, где дети впитывают лю-

бовь к малой родине, уважение 

к старшим, бережное отношение 

к природе и традиционным заняти-

ям сельчан. 

Опыт деятельности лаборатории 

сельской школы в течение двух де-

сятилетий показывает, что совре-

менная «педагогика жизни» форми-

руется в сельской школе. Методика 

«социальная практика» помогает 

обеспечить единство формирования 

нравственно-правовых знаний обу-

чающихся, их оценочных суждений, 

ценностных ориентаций и практиче-

ских действий правомерной и гу-

манной направленности.  

«Рекомендуется следующая по-

следовательность действий с обу-

чающимися по каждой рассматри-

ваемой (избранной) подтеме: 

1. Диагностика – выявление тем 

(подтем), волнующих обучающих-

ся, интересующих их вопросов, 

имеющихся желаний (потребно-

стей). 

2. Погружение в проблему – 

включение обучающихся в фило-

софские раздумья по проблемам 

гражданского самосознания, тради-

ционных ценностей, этики и права 
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(“мысли вслух” по выбранной под-

теме). 

3. Анализ окружающей жизни 

(«человек среди людей»): встречи с 

различными специалистами соци-

альной сферы, контент-анализ ин-

формационнных источников с опо-

рой на жизненный опыт самих обу-

чающихся и педагогов. 

4. Практическая деятельность 

в соответствии с определившимися 

установками и критериями (заня-

тия-практикумы, подготовка проек-

тов и эссе). 

5. “Диалог о жизни” – анализ 

и оценка конкретных социальных 

ситуаций» [Огородникова, 2021, 

с. 112–113]. 

Например, «Социальная практи-

ка» в сельских школах (Знаменская 

СОШ Знаменского района, Дол-

жанская СОШ Должанского райо-

на, Краснозвездинская СОШ Ор-

ловского муниципального округа) в 

2024 году имела следующую по-

следовательность занятий: 

 работа с обучающимися 

восьмых классов организовывалась 

классными руководителями по двум 

подтемам: «Человек среди людей», 

«Гражданин России» (каждая из 

которых ориентирована на 5-7 

занятий, проводимых во время, 

отведенное для классных часов). 

 Изучение каждой из подтем 

начиналось с педагогической 

диагностики (диагностическая 

беседа, коллективное обсуждение 

конкретных жизненных ситуаций). 

На следующих этапах происходило 

«погружение» в проблему: 

обсуждение материалов книжно-

иллюстративной выставки из фондов 

школьной библиотеки по подтеме 

«Человек среди людей», 

«Юридический и нравственный 

смысл понятия «гражданин»». 

Определение нравственного ключа, 

направления, стержня рассмотрения 

проблемы совершалось на занятии 2-

го и 3-го этапов, где «Размышления о 

важном» помогали обучающимся 

сформировать основные критерии 

понятия «нравственность», ценности 

гражданской идентичности. 

 На заключительных этапах (4-5) 

определяется самый необходимый 

(с точки зрения обучающихся) 

социальный проект и, по 

возможности, реализуется. Таким 

проектом в 2024 г. для данных 

сельских школ стал проект «Книги 

детям Донбасса». 

В декабре мы спросили обуча-

ющихся десятого класса (работа по 

подтемам велась в 2023 г.): как ты 

понимаешь, что такое «идентич-

ность» и «гражданская идентич-

ность»? (в Знаменской СОШ во-

семь обучающихся 10-го класса 

и четыре 11-го класса). Обучающи-

еся отметили, что «идентичность» 

они понимают, как «одинаковость», 

«копирование другого объекта», 

«схожесть людей во взглядах». 

Гражданская идентичность – это 

«сознание принадлежности к общ-

ности граждан конкретного госу-

дарства», «равенство перед зако-

ном», «солидарность». Именно 

в ходе бесед, организованных педа-

гогом на занятиях, актуализирова-
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лись знания обучающихся о ценно-

стях, о юридическом и нравствен-

ном смысле понятия «граждан-

ство», представления о современ-

ном этапе и перспективах развития 

села, района, области. 

Мы попросили педагогов рас-

крыть и обосновать свою позицию 

по отношению к рассматриваемым 

проблемам. В Должанской СОШ 

44 педагога. Большинство указали, 

что «в процессе воспитания граж-

данского самосознания молодых лю-

дей, … в первую очередь, необходи-

мо прививать любовь к Родине, ува-

жение к старшим, научить быть от-

ветственным за свои поступки»: 

 воспитывать «чувство преем-

ственности традиций»; 

 «сохранять связь с социумом, 

семьей»; 

 формировать «готовность дей-

ствовать в соответствии со своими 

ролями в жизни», «укреплять во-

лю»; 

 закреплять «знания о правах и 

обязанностях гражданина на основе 

бесед, мероприятий в школе, встреч 

с участниками СВО, посвященных 

подвигам героев, защищающих се-

годня нашу Родину». 

Как видим, в процессе погруже-

ния в «социальную практику» реша-

ются не только образовательные, но 

и важные воспитательные функции. 

Следует отметить, что в совре-

менный период на первые позиции 

выходит потребность быть частью 

общества, понимание обществен-

ной значимости «гражданской 

идентичности», а позиции «само» 

сегодня ярче оттеняют сущность 

права и обязанности личности. 

Нравственным стержнем этих заня-

тий становится осознание ценности 

мира, бережного отношения к жиз-

ни на Земле и к личности человека. 

Заключение 

Таким образом, собранные дан-

ные по проблеме ориентируют пе-

дагогическое сообщество на кон-

кретные шаги. Социальная практи-

ка показывает, чтобы формировать 

гражданскую идентичность, нужно 

предпринять следующие действия: 

1. Обеспечить прочную теоре-

тическую базу знаний о достиже-

ниях граждан Родины, о её куль-

турных традициях, современной 

политической ситуации в стране. 

2. Наполнить образовательное 

пространство ценностями, которые 

представляют собой нечто общее для 

всех россиян, принадлежащих к раз-

ным этносам и конфессиям, через 

разработку и реализацию проектов. 

3. Использовать различные 

формы работы, такие как презента-

ции, встречи с реальными героями 

и лидерами, тематические дискус-

сии, «круглые столы», конкурсы 

творческих работ. 

4. Вовлекать в общественную 

жизнь (благотворительные акции, 

посещение культурных мероприя-

тий). 

5. Развивать умение вести диа-

лог, конструктивно разрешать кон-

фликты. 

6. Формировать социально-

критическое мышление как основу 
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свободного выбора и самоопреде-

ления личности. 

Данная форма организации по-

знавательной деятельности обуча-

ющихся ведет к самостоятельному 

открытию ими новых знаний о мире 

и о самих себе. Педагогу отводится 

функция советчика, навигатора в 

потоке информации, то есть сопро-

вождающего в педагогике «соци-

ального мышления». Такой «метод 

открытий» несомненно сказывается 

на повышении уровня гражданской 

зрелости обучающихся.  
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Аннотация. В статье рассмотрен опыт Тамбовской области по организации 

агротехнологического образования. Цель – показать особенности развития про-

фильных агротехнологических классов для укрепления технологического сувере-

нитета на опыте Тамбовской области. В статье выявлены особенности агротехно-

логических классов как профильных; показано значение агротехнологических 

классов в условиях укрепления технологического суверенитета; проанализирован 

опыт агроклассов в Тамбовской области до и во время реализации проекта «Кад-

ры АПК»; показаны особенности разработанных курсов повышения квалифика-

ции управленческих кадров и педагогического состава агротехнологических клас-

сов; приведен пример дизайна курсов повышения квалификации педагогов про-

фильных агротехнологических классов: по содержанию агротехнологической 

направленности: для учителей физики, химии, биологии; по мотивации к выбору 

агротехнологический профессий (по профориентации) – для классных руководи-

телей, учителей-предметников, руководителей и заместителей руководителей 

школ. 

Цель проекта агротехнологических классов в Тамбовской области: создание 

системы непрерывного аграрного и агробизнес-образования для устойчивого раз-

вития сельских территорий. Основная задача – создание условий для формирова-
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ния у обучающихся предпрофессиональных, профессиональных и предпринима-

тельских компетенций в сфере АПК, устойчивой мотивации на самореализацию 

в условиях сельского социума, готовности к осознанному выбору профессии, со-

зданию новых производств. Курсы повышения квалификации для управленческих 

кадров и педагогического состава акцентируют внимание на новых формах рабо-

ты с обучающимися, агротехнологическом содержании; работе с цифровыми 

учебными лабораториями; интеграции наукоемких технологий (биотехнологий, 

генной инженерии) и др. 

Полученные выводы позволяют рекомендовать успешный региональный опыт 

Тамбова другим субъектам Российской Федерации для масштабирования лучших 

практик и решения стратегических задач укрепления технологического суверени-

тета страны в сельскохозяйственной сфере. 

Ключевые слова: агротехнологические классы; технологический суверенитет; 

повышение квалификации; курсы повышения квалификации; агротехнологическое 

содержание; профессиональная ориентация; агротехнологическое содержание 
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Adstract. The article discusses the experience of the Tambov region in organizing agro-

technological education. The objective is to show the specific features of development of 

specialized agro-technological classes for strengthening technological sovereignty based on 

the experience of Tambov Oblast. The article: identifies the specific features of agro-
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technological classes as specialized classes; shows the importance of agro-technological 

classes in the context of strengthening technological sovereignty; analyzes the experience of 

agro-classes in Tambov Oblast before and during the implementation of the «Personnel of 

the AIC» project; shows the specific features of the developed advanced training courses for 

management personnel and teaching staff of agro-technological classes; provides an exam-

ple of the design of advanced training courses for teachers of specialized agro-technological 

classes: on the content of an agro-technological focus: for teachers of physics, chemistry, 

biology; on motivation for choosing agro-technological professions (on career guidance) - 

for class teachers, subject teachers, school principals and deputy principals. The objective of 

the agro-technological classes project in Tambov Oblast: to create a system of continuous 

agricultural and agribusiness education for the sustainable development of rural areas. The 

main objective is to create conditions for the formation of pre-professional, professional and 

entrepreneurial competencies in the field of agro-industrial complex, sustainable motivation 

for self-realization in the conditions of rural society, readiness for a conscious choice of pro-

fession, creation of new industries. Advanced training courses for management personnel 

and teaching staff focus on new forms of work with students, agro-technological content; 

work with digital educational laboratories; integration of high-tech (biotechnology, genetic 

engineering), etc. 

Key words: agro-technological classes; technological sovereignty; advanced train-
ing; advanced training courses; career guidance 

For citation: Naletova I. V., Nekhorosheva O. N. Development of specialized agro-

technological classes to strengthen technological sovereignty: the experience of the 
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Введение 

Укрепление технологического 

суверенитета – важная задача для 

современной России. Сегодня 

в российской науке мы видим 

большие успехи, связанные с раз-

витием биотехнологий, нанотехно-

логий, социальных и когнитивных 

технологий. Технологический су-

веренитет – в любой отрасли – от 

медицины до агробизнесобразова-

ния – невозможен без естественно-

научного знания. Основа для тех-

нологического лидерства формиру-

ется прежде всего педагогическими 

работниками.  

В этой связи перед отечествен-

ной системой образования стоит 

много взаимосвязанных задач: 

необходимо увеличивать числен-

ность учителей-предметников, по-

вышать качество их подготовки, 

комплексно обновлять программы 

по математике и естественно-

научным дисциплинам, сбаланси-

ровать объем и содержание учебно-

го материала, сделать его доступ-

ным, понятным и интересным для 

школьника [Макарова, 2016].  

Мы должны грамотно формиро-

вать задел в профессиональных 

компетенциях на годы вперед. Что-

бы современные школьники через 

15–20 лет были готовы отвечать на 

https://elibrary.ru/SYPHFG


Педагогика сельской школы — 2025 — № 2 (24) 

Профильные агротехнологические классы как средство укрепления 

технологического суверенитета Тамбовской области 

43 

технологические вызовы, быть луч-

шими в глобальной конкуренции. 

Именно такую задачу в феврале 

2025 года поставил Президент РФ 

Владимир Владимирович Путин.  

Немаловажным механизмом 

развития и совершенствования не-

прерывного естественно-научного 

образования является профильное 

обучение [Долженко, 2024; Ивано-

ва, 2022]. Естественно-научное об-

разование важно для развития ин-

женерных, агротехнологических, 

психолого-педагогических классов 

[Чмир, 2023].  

В условиях формирования тех-

нологического суверенитета важная 

системная задача, которая стоит 

сегодня перед многими региона-

ми, – повышение качества подго-

товки школьников по предметам 

естественно-научного цикла и со-

хранение человеческого потенциа-

ла в регионах.  

Актуальность данной проблемы 

связана со следующими трендами: 

1. Сокращение выпускников 

школ, которые выбирают профиль-

ную математику и естественно-

научные предметы (физика, химия, 

биология, информатика) для сдачи 

Единого государственного экзаме-

на и отток этих выпускников из 

сельской местности в города, из 

региональных центров – в столицы.  

2. Существующая высокая по-

требность в учителях естественно-

научного профиля. Задачи, которые 

связаны с этим: устранение дефи-

цита учителей математики и есте-

ственно-научных предметов в госу-

дарственных и муниципальных 

общеобразовательных организаци-

ях, повышение качества подготовки 

учителей по этим предметам.   

3. Сокращение количества 

старшеклассников, которые выби-

рают технологический и естествен-

но-научный профили обучения 

в старших классах. Как следствие – 

необходимость профориентацион-

ной работы по позиционированию 

востребованных специальностей, 

требующих технологической и 

естественно-научной подготовки.   

Современное внимание к есте-

ственно-научному образованию 

напрямую соотносится с актуаль-

ными федеральными инициатива-

ми. Прежде всего, это Комплекс-

ный план мероприятий по повыше-

нию качества математического 

и естественно-научного образова-

ния на период до 2030 г., принятый 

в ноябре 2024 г. Среди его основ-

ных мероприятий – создание новых 

учебников и учебно-методических 

пособий по естественно-научным 

предметам, введение обязательного 

вступительного экзамена по физике 

на все инженерные специальности 

вузов и обязательных вступитель-

ных испытаний по профилям педа-

гогической подготовки при приеме 

на соответствующие программы. 

Естественно-научное образова-

ние играет важную роль для разви-

тия многих отраслей народного хо-

зяйства, в том числе для агропро-

мышленного комплекса. 
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Методология и методы  

исследования 

Важное направление, которое 

необходимо развивать для укреп-

ления технологического суверени-

тета – развитие профильных клас-

сов (инженерно-технологических, 

агротехнологических, психолого-

педагогических и др.) [Гыргенова, 

2024; Долженко, 2024; Жудро, 

2024; Зарипова, 2019; Кизилова, 

2024; Минеев, 2018]. Такие классы 

способствуют: 

– профессиональному самоопре-

делению обучающихся; 

– организации учебно-

методического обеспечения препо-

давания математики и естественно-

научных предметов. 

В сельскохозяйственных регио-

нах, к которым относится Тамбов-

ская область, большое внимание 

необходимо уделять развитию 

профильных агротехнологических 

классов [Великанов, 2020; Канев-

ская, 2023; Ковалева, 2022; Козина, 

2023; Мукина, 2024; Шарина, 

2023]. 

Современное развитие агротех-

нологических классов во многом 

связано с реализацией федерально-

го проекта «Кадры АПК» нацио-

нального проекта «Технологиче-

ское обеспечение продовольствен-

ной безопасности». Согласно про-

екту, предприятия агропромыш-

ленного комплекса к 2030 году 

должны быть укомплектованы со-

трудниками до 95 %. Среди показа-

телей проекта: повышение доли 

молодых сотрудников (до 35 лет) 

в отрасли, их финансовая поддерж-

ка в строительстве или приобрете-

нии жилья [Валиева, 2024, с. 88]. 

Для этого необходимо не только 

сделать отрасль привлекательнее 

для молодых специалистов, но и 

обеспечить высокий уровень их 

подготовки, соответствующий со-

временным требованиям. 

По поручению правительства 

внесены изменения в государствен-

ный образовательный стандарт 

среднего общего образования. 

К уже существующим пяти профи-

лям обучения добавлен ещё один – 

агротехнологический. Открытие 

агроклассов направлено, прежде 

всего, на решение проблемы дефи-

цита кадров в агропромышленном 

комплексе. Проект должен помочь 

сориентировать школьников на вы-

бор профессий, востребованных 

в сельской местности. 

Программа обучения в аг-

роклассах предполагает не только 

углубленное изучение профильных 

предметов (биологии, химии), но и 

профессиональную ориентацию, 

включая знакомство с основами 

рационального природопользова-

ния, пищевой инженерией, разно-

образием растений и животных, 

с современными тенденциями 

в планировании территории, функ-

ций сельской местности, а также 

предприятиями агропромышленно-

го комплекса. Основными формами 

работы в агроклассах становятся 

просветительская, профориентаци-

онная, исследовательская, проект-

ная деятельность.  
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Структура процесса обучения 

в агроклассах организуется следу-

ющим образом [Ковалева, 2022, 

с. 109]: 

1. Обучение на теоретическом 

уровне через углубленный курс 

дисциплин естественно-научного 

цикла (биология, химия, физика, 

математика и др.). 

2. Обучение проектной деятель-

ности через создание индивидуаль-

ного проекта получения сельскохо-

зяйственной профессии и разработ-

ку коллективного проекта деятель-

ности аграрного класса. 

3. Обучение практической дея-

тельности в ракурсе получения 

сельскохозяйственной профессии. 

В 2024/2025 учебном году по 

всей стране были открыты 

4000 агроклассов в образователь-

ных организациях [Валиева, 2024]. 

Результативность проектов аг-

ротехнологических классов связана 

со следующими факторами [Нутту-

нен, 2024, с. 9]: 

 формирование наиболее бла-

гоприятных условий для понима-

ния уникальности сельских терри-

торий и профессионального само-

определения школьников по от-

дельным направлениям агропро-

мышленного производства; 

 получение базовых знаний и 

элементарных навыков отдельных 

рабочих профессий, ориентирован-

ных на сельскохозяйственное про-

изводство; 

 систематизация и углубление 

знаний, выработка умений в обла-

сти профилирующих дисциплин; 

 возможность творческой науч-

но-поисковой и проектной работы 

школьников; 

 синергетический эффект в по-

вышении образовательного, куль-

турного и интеллектуального уров-

ня выпускников школы от интегра-

ции учебного материала и техноло-

гий преподавания общеобразова-

тельных и высших учебных заведе-

ний; 

 повышение престижа и при-

влекательности внегородских тер-

риторий; 

 знакомство с инновационными 

технологиями и достижениями; 

 формирование природоориен-

тированной личности; 

 формирование института хозя-

ина и хозяйственной этики на сель-

ских территориях. 

Успешное развитие агротехно-

логических классов позволяет: 

 решить проблемы с дефицитом 

кадров в сельском хозяйстве и в 

целом в агропромышленном ком-

плексе; 

 повысить престиж специально-

стей, связанных с АПК; 

 помочь с выбором востребо-

ванной профессии современными 

школьниками; 

 сократить миграционные пото-

ки из сельской местности и малых 

городов за счет участия молодежи 

в современных инновационных 

проектах. 
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Результаты исследования 

и их обсуждение 

В 2024 году Тамбовская область 

вошла в федеральный проект «Кад-

ры АПК» национального проекта 

по обеспечению технологического 

лидерства «Технологическое обес-

печение продовольственной без-

опасности», разработка которого 

ведется Минсельхозом России 

в соответствии с подпунктом «а» 

пункта 9 перечня Поручений Пре-

зидента РФ от 30 марта 2024 года 

№ Пр-616.  

Тамбовская область – одна из 

центральных черноземных обла-

стей, где потребность в сельскохо-

зяйственных кадрах очень высока. 

Еще в начале 2010-х гг. область 

стала одним из первых регионов по 

выстраиванию эффективной кадро-

вой политики в сфере АПК через 

реализацию проекта по созданию 

системы непрерывного аграрного и 

агробизнес-образования для устой-

чивого развития сельских террито-

рий. В рамках проекта для каждой 

группы населения (школьники, 

студенты, педагоги, взрослое насе-

ление) были разработаны свои ме-

тодики и образовательные про-

граммы. 

В 2023 году было принято ре-

шение о перезапуске проекта. Ос-

новная задача – развитие агроклас-

сов с целью создания условий для 

формирования у обучающихся 

предпрофессиональных, професси-

ональных и предпринимательских 

компетенций в сфере АПК, устой-

чивой мотивации на самореализа-

цию в условиях сельского социума, 

готовности к осознанному выбору 

профессии, созданию новых произ-

водств. 

За более чем 10 лет в Тамбов-

ской области накоплен большой 

опыт реализации агрообразования. 

На данный момент функционируют 

центры: «Школа-агробизнеса Там-

бов» (МАОУ «Татановская СОШ» 

Тамбовского муниципального 

округа); «Школа АгроЭкоТехноло-

гий» (МБОУ Избердеевская СОШ 

Петровского муниципального 

округа), «Научно-технологический 

центр им. И. В. Мичурина» (МАОУ 

«Средняя общеобразовательная 

школа № 5» г. Мичуринска). Со-

зданы 35 профильных предпрофес-

сиональных агроклассов на базе 12-

ти общеобразоваительных органи-

заций. 

Для реализации проекта «Кадры 

АПК» определен перечень общеоб-

разовательных организаций Там-

бовской области (13 школ) и сель-

хозтоваропроизводителей, готовых 

принять участие в оснащении и со-

здании новых агроклассов (Табли-

ца 1): 
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Таблица 1. 

Взаимодействие общеобразовательных организаций  

и агропредприятий по созданию агроклассов 
 

№ 

п/п 

Общеобразовательные организации Предприятия 

2025 год 

1 МБОУ Сосновская СОШ № 1, Соснов-

ский МО 

ООО «Агрофирма “Жупиков”»  

2 МБОУ «Комсомольская СОШ» в по-

селке совхоза «Селезнёвский», Тамбов-

ский МО 

АО «Октябрьское»  

3 МАОУ «Татановская СОШ», Тамбов-

ский МО 

АО «Тепличное»  

4 Ивановский филиал МБОУ «Новопо-

кровская СОШ», Мордовский МО 

ООО «Восход»  

АО «Мордовский элеватор»  

2026 год 

5 Ивановский филиал МБОУ «Сатинская 

средняя общеобразовательная школа», 

Сампурский МО 

КФХ Старостин Д. В.  

6 МБОУ Большекуликовская СОШ, 

Моршанский МО  

ООО «Моршанск-АГРО 

ИНВЕСТ»  

7 МБОУ «Верхнеспасская СОШ»,  

Рассказовский МО 

ООО «РАСК»,  

ООО «Рассказовское», 

ООО «Липовка»  

8 МБОУ «Оборонинская СОШ»,  

Мордовский МО 

АО «Мордовоагропромхимия», 

ООО «Гришин, 

ООО «Славянка»  

9 МБОУ «Никифоровская СОШ № 1», 

Никифоровский МО  

ИП, глава КФХ Попов В.А. ООО 

«Александровское»  

ООО «Никифоровское»  

АО «Голицыно»  

ООО «Агропродукт»  

ЗАО «Агрофирма «Свобода»  

10 МБОУ «Пичаевская СОШ»,  

Пичаевский МО 

ООО Мегаферма «Шереметьево» 

ООО «Веста»,  

ООО «Липовка»,  

ООО «Велес», 

ООО «Курск Агро Актив»,  

ООО «Исток»,  

КФХ «Урожай».  

2027 год 

11 Старохмелевской филиал МБОУ Ново-

никольской СОШ, Мичуринский МО 

СХПК «Родина»  
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12 МБОУ Стаевская СОШ,  

Мичуринский МО  

ГК «РУСАГРО»  

13 Сампурский филиал МБОУ «Сатинская 

СОШ», Сампурский МО  

КФХ «Абдуллаев Р. К.» 

ОАО «Серединовское» 
 

Для реализации агротехнологи-

ческого направления в образова-

тельных организациях разработаны 

нормативные и организационно-

управленческие материалы:  

– концепция по созданию аг-

рокласса на базе общеобразова-

тельной организации, включающая 

разработку брендбука для аг-

роклассов; 

– дорожная карта по созданию и 

развитию сети профильных пред-

профессиональных классов агро-

технологической направленности 

в Тамбовской области; 

– проект положения об аг-

роклассе; 

– договор о сетевом взаимодей-

ствии в реализации агротехнологи-

ческого направления. 

С целью обеспечения эффектив-

ной подготовки кадров в сфере 

сельского хозяйства необходимо 

обеспечить взаимодействие образо-

вательных организаций с вузами и 

колледжами [Шталева, 2024]. 

В Тамбовской области с 2024 года 

действует образовательно-

производственный кластер (центр) 

«Агроперспектива» по направле-

нию «Сельское хозяйство», в рабо-

те которого принимают участие 

школы, колледжи, вузы и сельско-

хозяйственные предприятия.  

Заключено межведомственное 

соглашение между министерством 

образования и науки Тамбовской 

области, министерством сельского 

хозяйства Тамбовской области, Де-

партаментом ветеринарии, агро-

промышленным союзом Тамбов-

ской области, ООО «Тамбовский 

бекон», ООО «Вымпел», 

ООО «Сельхозмашины». 

В 2024 году дополнительное со-

глашение было заключено с ООО 

«Тамбовские фермы», ООО «Агро 

Виста Тамбов», ООО «Агротехно-

логии», ООО «Юго-Восточная аг-

рогруппа», ООО «Вета», ООО «Ру-

сагро-Тамбов» – филиал «Жердев-

ский», ТОГБПОУ «Аграрно-

технологический техникум», че-

тырьмя профессиональными обра-

зовательными организациями реги-

она и ФГБОУ ВО «Мичуринский 

государственный аграрный универ-

ситет». 

Научное сопровождение регио-

нальных агротехнологических 

классов осуществляет Мичурин-

ский государственный аграрный 

университет (МичГАУ) [Чмир, 

2024], организационное – Тамбов-

ский областной институт повыше-

ния квалификации работников об-

разования (ИПК).  

МичГАУ предлагает реализо-

вать модель агротехнологического 

класса по четырем векторам в сете-

вом сотрудничестве триады «шко-

ла – вуз – производство» [Чмир, 

2023]:  
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1. Агро-урок – усиление предмет-

ной отрасли «Биология» 7–11 клас-

сов пубем включения в уроки агро-

технологической составляющей, 

а также разработка модулей по аг-

рообразованию в рамках дисци-

плин «Химия», «География», «Об-

ществознание», «Технология», 

«Основы безопасности и защиты 

Родины»; 

2. Агро-профи – разработка элек-

тивных курсов для 7–11 классов; 

3. Агро-интенсив – методиче-

ский комплекс мероприятий, собы-

тий, фестивалей, экскурсий, обра-

зовательных интенсивов с целью 

популяризации и повышения пре-

стижности профессий агропро-

мышленного комплекса; 

4. Агро-академия – реализация 

дополнительных общеобразова-

тельных общеразвивающих про-

грамм естественно-научной 

направленности с привлечением 

организаций и предприятий-

партнеров, а также проведение 

комплекса научно-

исследовательских и проектных 

работ в области агро-бизнес-

образования, биомониторинга, био-

технологии, селекции и семеновод-

ства, сортоизучения, связанных 

с новыми технологиями в АПК.  

Проведена большая совместная 

работа по подготовке управленче-

ских кадров и педагогических ра-

ботников для агротехнологических 

классов.  

Среди запросов участников про-

екта, которые необходимо учесть 

при реализации, прежде всего было 

выделено: 

– внедрение новых форм работы 

с обучающимися (проведение от-

раслевых уроков, учебной практики 

в рамках колледж-классов, профес-

сиональных проб, работа в учебных 

бригадах);  

– отбор агротехнологического 

содержания и включение его 

в учебный предмет; 

– работа с цифровыми учебными 

лабораториями; 

– освоение и включение в про-

граммы новых наукоемких техно-

логий (биотехнологий, генной ин-

женерии); 

– умение организовать образо-

вательную деятельность на основе 

междисциплинарного характера 

обучения; 

– формирование у обучающихся 

ключевых компетенций цифровой 

экономики. 

На первом этапе были изучены 

методологические подходы к реа-

лизации агробизнес-образования по 

формированию у обучающихся 

предпринимательских и агротехно-

логических компетенций. 

Для педагогов было разработано 

и реализовано более 10 программ 

повышения квалификации, по ко-

торым прошли обучение более 

2000 человек, по разной проблема-

тике. 

В программы были включены 

разделы и модули: «Методологиче-

ские основы организации непре-

рывного агробизнес-образования», 

«Содержание и организация агро-
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бизнес-проектной деятельности в 

различных предметных областях», 

«Основы агробизнес-

проектирования в образовательном 

учреждении», «Бизнес-

планирование в рамках реализации 

агробизнес-проектов». 

Сквозными для всех программ 

стали модули по освоению инфор-

мационных технологий для осу-

ществления коммуникации в циф-

ровой образовательной среде (ак-

центы на разработку сетевых про-

ектов и образовательных событий) 

и организацию агробизнес-

проектной деятельности обучаю-

щихся. 

Кроме того, в программы курсов 

повышения квалификации и про-

фессиональной переподготовки 

учителей технологии был включен 

модуль «Организация агробизнес-

образования в рамках предметной 

области “Технология”, включаю-

щий вопросы региональной систе-

мы непрерывного агробизнесобра-

зования в Тамбовской области, ор-

ганизации предпринимательской 

деятельности и агробизнес-

планирования, а также организации 

агробизнес-проектной деятельно-

сти обучающихся. 

Эффективное освоение про-

грамм достигалось путем обеспече-

ния их комплексными учебно-

методическими материалами (кей-

сами, творческими заданиями, ра-

бочими тетрадями и т. д.) и прове-

дением стажировок на базе трех 

школ, имеющих статус «Стажер-

ская площадка»: 

– МАОУ «Татановская СОШ» 

Тамбовского муниципального 

округа;  

– МБОУ «Избердеевская СОШ 

им. Героя Советского Союза В.В. 

Кораблина» Петровского муници-

пального округа;  

– МБОУ Оборонинская СОШ 

Мордовского муниципального 

округа.  

Сегодня ведется совместная ра-

бота ИПК, вузов и работодателей 

по совершенствованию профессио-

нальных компетенций управленче-

ских и педагогических работников 

по вопросам реализации агротехно-

логического образования в школе. 

Расширен спектр курсов повыше-

ния квалификации для педагогов и 

управленческих команд разной 

направленности.  

Выделено два направления для 

педагогического дизайна курсов: 

– по содержанию агротехноло-

гической направленности: для учи-

телей физики, химии, биологии 

(возможности использования 

больших данных и искусственного 

интеллекта, программы по генетике 

и биотехнологиям и др.).  

– по мотивации к выбору агро-

технологический профессий (по 

профориентации) – для классных 

руководителей, учителей-

предметников, руководителей и 

заместителей руководителей школ. 

Под проект «Кадры АПК» при 

участии ведущих преподавателей, 

студентов и аспирантов Мичурин-

ского ГАУ разработана дополни-

тельная профессиональная про-
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грамма повышения квалификации, 

вошедшая в Федеральный реестр 

дополнительных образовательных 

программ для педагогических ра-

ботников РФ: «Организация дея-

тельности профильных предпро-

фессиональных агроклассов (групп) 

в образовательных организациях» 

объемом 36 часов. 

В рамках курсов повышения ква-

лификации апробируется серия 

учебно-методических комплектов 

в соответствии с обновленными 

ФГОС по следующим направлениям: 

– 7 класс «Агро–поколение». 

Рассмотрены вопросы растениевод-

ства, технологий выращивания и 

переработки традиционных и не-

традиционных культур, разработка 

комплекса мероприятий в сфере 

экологического земледелия и основ 

организации агробизнеса; 

– 8 класс «Агро-перспективы». 

Представлены предприятия АПК 

в области животноводства, изуче-

ние основных пород животных, 

правил их разведения, содержания, 

технологий переработки.  

– 9 класс «Агро-навигация». 

Рассмотрены профессии в сфере 

АПК, возможности личного и про-

фессионального роста, профессио-

нальное самоопределение, психо-

логические аспекты труда в сфере 

АПК и новые профессии, связан-

ные с цифровизацией, роботизаци-

ей, внедрением новых технологий, 

основ бизнес-планирования.  

– 10 класс «Агро-открытия». 

Поднимаются вопросы генетики и 

селекции, работа ведущих научных 

организаций Тамбовской области. 

Большое внимание уделяется осо-

бенностям организации работы аг-

ротехнологических классов на 

пришкольном учебно-опытном 

участке.  

– 11 класс «Агро-инновации». 

На первый план выходят вопросы 

биотехнологии, микробиологии, 

биогенной инженерии как перспек-

тивных направлений развития аг-

ропромышленного комплекса реги-

она, а также значение воспитатель-

ной работы в структуре агротехно-

логических классов.  

Учебно-методические комплек-

ты содержат:  

– практические рекомендации 

по организации агроурока в школе 

в рамках учебных предметов в со-

ответствии с обновленными ФГОС,  

– элективные курсы агротехно-

логической направленности,  

– рекомендации по организации 

различных форматов внеурочной 

работы, включая программы курсов 

внеурочной деятельности, летних 

научных школ,  

– рекомендации по организации 

проектной и научно-

исследовательской деятельности 

обучающихся,  

– дополнительные общеобразо-

вательные общеразвивающие про-

граммы,  

– рекомендации по организации 

профориентационной работы, раз-

витию сетевого сотрудничества 

с научными организациями и пред-

приятиями.  
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С другой стороны, большое зна-

чение для педагога агротехнологи-

ческого класса имеет не только 

преподавание профильных предме-

тов: физики, химии, биологии, ин-

форматики, но и подготовка к про-

фориентационной работе, к попу-

ляризации агротехнологических 

профессий среди молодежи, чтобы 

они реально пришли работать 

в АПК региона.  

ИПК проводит системную рабо-

ту по разработке концептуальных 

вопросов профориентационной ра-

боты в регионе. Для повышения 

эффективности профориентацион-

ной работы в агротехнологических 

классах разработаны курсы повы-

шения квалификации «Организаци-

онно-методические аспекты внед-

рения и реализации Единой модели 

профориентации (профминимума)» 

объемом 36 часов. 

В рамках курса повышения ква-

лификации педагоги знакомятся 

с методикой проведения профори-

ентационных занятий в сфере агро-

промышленного комплекса.  

Сегодня ИПК разработан курс 

внеурочной деятельности «Там-

бовщина – мои горизонты», где ряд 

тем посвящены именно агропро-

мышленной тематике. 

Преподаватели Мичуринского 

ГАУ совместно с ИПК, педагогиче-

скими коллективами общеобразо-

вательных организаций области и 

работодателями разработали курсы 

внеурочной деятельности: «Азбука 

овощевода», «Физика и сельское 

хозяйство», «Химия в технологиях 

агробизнеса», «Сад и огород», «Био-

логия. Проектно-исследовательская 

деятельность», «Предприниматель-

ство в АПК» и др. 

Особое внимание уделено пред-

профильной подготовке и про-

фильному обучению школьников, 

где обучающимся предоставлена 

возможность бесплатно освоить 

профессии: садовник, рабочий зе-

леного хозяйства, тракторист-

машинист с/х производства, сле-

сарь по ремонту сельскохозяй-

ственных машин и оборудования, 

лаборант химического анализа. 

Предоставлена возможность 

начать освоение специальности 

СПО уже в 10-11-м классе по таким 

направлениям: «Агрономия, «Вете-

ринария», «Эксплуатация и ремонт 

сельскохозяйственной техники 

и оборудования», «Технология про-

изводства и переработки сельскохо-

зяйственной продукции», «Садово-

парковое и ландшафтное строитель-

ство», «Электрификация и автома-

тизация сельского хозяйства» и др. 

Важнейшую роль в формирова-

нии агрокомпетенций играют круп-

ные компании, использующие ин-

новационные технологии растение-

водства, хранения и реализации 

сельскохозяйственной продукции. 

Практическое взаимодействие 

с ними позволит обеспечить при-

кладной характер изучения обще-

образовательных предметов, а так-

же получить учащимся специаль-

ные знания, умения, опыт деятель-

ности в области организации про-
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изводства и управления производ-

ственными процессами. 

Партнерские программы про-

ектной и исследовательской дея-

тельности обучающихся выстраи-

ваются с учетом решения произ-

водственных задач предприятий-

партнеров. 

Совместно с ведущими работода-

телями и профильными колледжами 

и вузами: 

– для обучающихся проводятся 

производственные экскурсии, крат-

косрочные стажировки, професси-

ональные пробы, проводятся 

сортоиспытания; 

– организуются и спонсируются 

познавательные поездки по стране, 

где учащиеся посещают инноваци-

онные предприятия агробизнеса, 

экспериментально-опытные участ-

ки, изучают новейшие технологии 

выращивания и переработки сель-

скохозяйственной продукции; 

– проводятся летние учебные 

практики, профильные оздорови-

тельные агросмены, встречи с но-

сителями компетенций; 

– для педагогических работни-

ков профильных классов школы на 

системной основе организуется по-

вышение квалификации и стажи-

ровки на базе университетов и ин-

новационных образовательных ор-

ганизаций. 

Обучающиеся активно вовлече-

ны в агропросвещение взрослого 

населения, проживающего в сель-

ской местности, по вопросам изу-

чения и внедрения новых сельско-

хозяйственных технологий, техно-

логий переработки и хранения про-

изводимой продукции, создания 

собственного бизнеса. 

Заключение 

Таким образом, развитие агро-

технологических классов в Тамбов-

ской области основано на практи-

ческой деятельности, в которую 

включены педагоги и обучающиеся 

в рамках профориентационной, ис-

следовательской, проектной дея-

тельности. Это стало мощным фак-

тором их личностно-

профессионального саморазвития, 

способности реализовывать задачи, 

обозначенные во ФГОС. 

В условиях укрепления техноло-

гического суверенитета большое 

значение имеет повышение квали-

фикации педагогов, работающих 

в агротехнологических классах, 

с учетом современных тенденций 

развития науки и практики. Необ-

ходимо решать такие задачи: 

– активное привлечение работо-

дателей к процессам поддержки аг-

ротехнологических классов, педаго-

гов, особенно в основной школе; 

– формирование междисципли-

нарных компетенций учителей-

предметников в агротехнологиче-

ских классах (профориентационная 

работа, научно-исследовательская и 

проектная деятельность и т. д.); 

– введение агротехнологическо-

го модуля в образовательную про-

грамму студентов – будущих учи-

телей (Педагогический колледж, 

вузы); 

– создание системы работы по 

повышению социального статуса и 
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престижа аграрных профессий, со-

вершенствование работы по под-

держанию положительного имиджа 

педагога агротехнологического 

класса. 
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Аннотация. В статье босновывается актуальность подготовки педагогических 

кадров и допрофессиональной педагогической подготовки школьников как первого 

этапа непрерывного профессионального образования. Подчеркивается критичность 

состояния кадрового состава сельских школ, необходимость включения педагогиче-

ских коллективов общеобразовательных организаций в профориентационную работу 

на педагогические профессии, начиная с начальной школы. Рассматриваются особен-

ности допрофессиональной педагогической подготовки школьников и возможности 

создания психолого-педагогических классов (групп) в сельской местности, предлага-

ется опыт сельских школ, где успешно решается проблема кадров за счет использова-

ния разнообразных способов организации профориентационной работы, уделяется 

внимание сетевым педагогическим классам, обосновывается необходимость педаго-

гического сопровождения старшеклассников, имеющих склонности к педагогической 

деятельности, разработки индивидуальных образовательных планов, программ до-

профессиональной педагогической подготовки, предлагается структура такого плана, 

а также определяется роль педагогов сельской школы, где невозможно создать педа-

гогический класс, группу из-за малочисленности школы, подчеркивается важность 

наставничества старшеклассников в подготовке их к педагогической профессии. Рас-

сматриваются возможности и варианты организации профильных оздоровительных 

лагерей для развития педагогических способностей сельских школьников. 

Значительное место в ДППШ отводится педагогическим колледжам и вузам, чья 

помощь особенно нужна сельским школам. Предлагаются варианты оказания помо-

щи сельским образовательным организациям в профорентационной работе: семинары 

для педагогов, помощь обучающимся сельских школ в подготовке к олимпиаде на 

основе разработанной программы олимпиады школьников преподавателями кафедры 

педагогики Ярославского государственного педагогического университета, организа-

ция деятельности психолого-педагогических классов в дистанционном формате. Так-

же даются рекомендации по созданию необходимых условий для допрофессиональ-

ной педагогической подготовки сельских школьников и поступления их в педагоги-

ческие вузы и колледжи. 
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Features of the organization of pre-professional pedagogical training 

of rural schoolchildren 
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Adstract. The relevance of teacher training and pre-professional pedagogical training of 

schoolchildren as the first stage of continuing professional education is substantiated. The 

critical nature of the staff of rural schools is emphasized, as well as the need to include teach-

ing staff of general education organizations in career guidance for teaching professions, start-

ing from elementary school. The features of pre-professional pedagogical training of school-

children and the possibility of creating psychological and pedagogical classes (groups) in 

rural areas are considered, the experience of rural schools is proposed, where the problem of 

personnel is successfully solved through the use of various ways of organizing career guid-

ance, attention is paid to network pedagogical classes, the need for pedagogical support for 

high school students with a penchant for pedagogical activity, the development of individual 

educational programs is justified. plans, programs of pre-professional pedagogical training 

are proposed, the structure of such a plan is proposed, and the role of rural school teachers is 

determined, where it is impossible to create a teaching class or group due to the small size of 

the school, the importance of mentoring high school students in preparing them for the 

teaching profession is emphasized. The possibilities and options of organizing specialized 

health camps for the development of pedagogical abilities of rural schoolchildren are being 

considered. 

A significant place in the DPS is given to teacher training colleges and universities, 

whose help is especially needed by rural schools. Options for providing assistance to rural 

educational organizations in career guidance are offered: seminars for teachers, assistance to 

students of rural schools in preparing for the Olympiad based on the developed Olympiad 

program for schoolchildren by teachers of the Department of Pedagogy of Yaroslavl State 

Pedagogical University, organization of activities of psychological and pedagogical classes 

in a remote format. Finally, recommendations are given on creating the necessary conditions 

for pre-professional pedagogical training of rural schoolchildren and their admission to ped-

agogical universities and colleges. 

mailto:lvbai@mail.ru


Педагогика сельской школы — 2025 — № 2 (24) 

Л. В. Байбородова 60 

Key words: rural school; pre-professional pedagogical training; psychological and 
pedagogical classes (groups); individual educational programs; plans; socio-pedagogical 
practice 

For citation: Bayborodova L. V. Features of the organization of pre-professional 

pedagogical training of rural schoolchildren. Pedagogy of rural school. 2025; 2 (24): 

58–72. (In Russ.). http://dx.doi.org/10.20323/2686-8652-2025-2-24-58.  

https://elibrary.ru/RFZUJG. 

Введение 

Подготовка педагогических кад-

ров является одной из актуальных 

и самых обсуждаемых проблем 

в науке на протяжении многих лет 

[Родиков, 1996; Ревякина, 2004; 

Диких, 2019; Байбородова, 2021; 

Тамарская, 2022; Тряпицына, 2022; 

Мониторинг реализации …, 2024], 

что подтвердила аналитико-

проектировочная сессия ведущих 

ученых, которые занимаются во-

просами развития сельских школ 

в своих регионах, проведенная 

в марте 2025 года в рамках 31-ой 

международной научно-

практической конференции Ярослав-

ского государственного педагогиче-

ского университета имени 

К. Д. Ушинского. Сегодня отмеча-

ются тенденции, подтверждающие 

актуальность решения проблемы 

подготовки педагогов, обусловлен-

ные возрастающей потребностью в 

учителях, дефицитом кадров во мно-

гих образовательных организациях.  

В последнее десятилетие в ряде 

школ учебный год начинался при 

отсутствии учителей по ряду пред-

метов. Особенно критична ситуа-

ция на селе. Выпускники колле-

джей и вузов предпочитают закре-

питься в городских организациях, 

поэтому в значительной части 

сельских школ отсутствуют моло-

дые кадры, работают чаще всего 

пенсионеры. Так, например, дирек-

тор одной из школ сетует, что она 

самая молодая (а ей около 50-ти 

лет), все остальные – это в про-

шлом ее учителя. Другой директор 

в отчаянии обращается к руковод-

ству университета помочь подо-

брать 5 студентов по трем специ-

альностям, так как невозможно 

начинать учебный год. 

В то же время можно привести 

противоположные примеры. В Ве-

ликосельской средней школе Гав-

рилов-Ямского района Ярославской 

области нет кадровых проблем, 

в ней работают около 70 % педаго-

гов и сотрудников, которые явля-

ются выпускниками школы, при-

чем, как правило, это лучшие уча-

щиеся, медалисты. Такая ситуа-

ция – результат целенаправленной 

профориентационной работы, про-

водимой руководством образова-

тельной организации. Здесь всегда 

осуществлялась допрофессиональ-

ная педагогическая подготовка в 

разных формах, старшеклассники, 

имеющие педагогические способ-

ности, привлекались к проведению 

воспитательной работы с младши-

ми, к организации культурно-

оздоровительных лагерей в канику-

лярное время, проведению уроков 

https://elibrary.ru/RFZUJG
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при сопровождении учителей и др. 

Этот пример еще раз подтверждает 

важность кадровой политики, кото-

рую целенаправленно должна про-

водить каждая сельская общеобра-

зовательная организация, продумы-

вая и выстраивая систему допро-

фессиональной педагогической 

подготовки школьников, у которых 

выявлены склонности к этой про-

фессии, а далее сопровождать их 

обучение в вузе или колледже, ор-

ганизовывать их педагогическую 

практику в период профессиональ-

ного обучения, формируя у них по-

ложительную мотивацию на работу 

в своей школе. Таким образом, 

практика убеждает в том, что име-

ются способы решения проблемы 

педагогических кадров, в том числе 

и на селе при соответствующем 

сопровождении. 

Проблема педагогического об-

разования, подготовки учителей 

настолько обострилась в нашей 

стране, что в 2021 году Министер-

ством просвещения Российской 

Федерации принято решение о со-

здании в стране к 2024 году 5 тыс. 

психолого-педагогических классов 

(ППК) [Письмо Министерства…, 

2021; Протокол заседания…, 2020]. 

Поставленная задача в основном 

решена во многих регионах, в част-

ности в Ярославской области в 

настоящее время таких классов бо-

лее пятидесяти, но большая часть 

из них действует в городских шко-

лах и районных центрах. Но наибо-

лее остро проблема кадрового об-

новления стоит в сельских школах, 

а допрофессиональная педагогиче-

ская подготовка сельских школьни-

ков имеет свои особенности 

и сложности, которые важно учи-

тывать как самим общеобразова-

тельным организациям, так и педа-

гогическим вузам и колледжам, без 

которых школа не сможет успешно 

решить задачи ДДПШ. 

Методология и методы  

исследования 
Основу исследования составля-

ют следующие подходы: аксиоло-

гический, предусматривающий 

изучение и развитие ценностей 

и интересов школьников, важных 

для педагогической деятельности; 

социокультурный, требующий 

учета социальных, культурных, 

экономических, региональных и 

местных особенностей, запросов на 

образование и кадры, перспектив 

сельского социума; компетент-

ностный, означающий выявление 

способностей, подготовленности 

обучающихся к профессионально-

му самоопределению, формирова-

ние профессионально важных ка-

честв, умений и навыков; рефлек-

сивно-деятельностный, требую-

щий включения детей в деятель-

ность социально-профессиональной 

направленности, в процессе кото-

рой выявляются и развиваются 

важнейшие педагогические склон-

ности обучающихся; субъектно-

ориентированный, который пред-

полагает активную созидательную 

и творческую позицию школьников 

при организации допрофессио-

нальной педагогической подготов-
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ки, когда они учатся принимать 

самостоятельно профессионально 

важные решения во взаимодей-

ствии с другими субъектами, при-

обретая опыт ответственного и са-

мостоятельного поведения. 

Методы исследования: теорети-

ческие – анализ, синтез, системати-

зация, обобщение, моделирование; 

эмпирические – анкетирование, 

наблюдение, беседа, изучение до-

кументов и опыта, опытно-

экспериментальная работа. Прове-

дены: опрос в 87-ми регионах Рос-

сии в процессе выполнения госу-

дарственного задания Министерства 

просвещения РФ в 2021–2022 гг., 

многолетняя опытная и опытно-

экспериментальная работа, органи-

зованная в разных образовательных 

организациях, в том числе в сель-

ских школах. Также учитывались 

материалы анализа опроса педаго-

гов, учащихся и родителей, прове-

денного в 29-ти организациях 11-

ти регионов России, результаты 

опытно-экспериментальной работы 

в Великосельской средней школе 

Гаврилов-Ямского МР Ярославской 

области, Ермаковской средней 

школы Рыбинского района и др. 

В ходе исследования использованы 

результаты обсуждения проблемы 

ДППШ на международных конфе-

ренциях 2022–2024 гг. 

Результаты исследования 

и их обсуждение 

Проблема допрофессиональной 

педагогической подготовки актив-

но разрабатывалась в последние 

годы. Как показывают исследова-

ния, указанные выше проблемы, 

в значительной мере могут решать-

ся, если организуется системная 

профориентационная работа 

и допрофессиональное педагогиче-

ское образование, нацеленные на 

выявление и развитие школьников, 

имеющих склонности к педагоги-

ческой деятельности. При этом 

необходимы современные идеи, 

а также разнообразные и привлека-

тельные для школьников формы 

допрофессиональной педагогиче-

ской подготовки, которые могут 

обеспечить качество и результа-

тивность профессионального само-

определения, учитывая особенно-

сти детей нового поколения, их 

личные и профессиональные инте-

ресы, жизненные ценности и прио-

ритеты, отвечающие запросам об-

щества на педагогическое образо-

вание и воспитание детей. 

Отметим синонимичность поня-

тий «допрофессиональное педаго-

гическое образование» и «допро-

фессиональная педагогическая под-

готовка», которая обозначена в ря-

де исследований [Ревякина, 2002; 

Успенский, 1999]. Оба понятия от-

носятся к системе непрерывного 

педагогического образования, ха-

рактеризуют его первый этап. Мы 

придерживаемся определения до-

профессиональной педагогической 

подготовки, предложенного 

В. Б. Успенским, который данный 

этап предлагает рассматривать как 

«образовательную систему, содер-

жательная и процессуальная сторо-

ны которой направлены на форми-
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рование педагогической культуры 

учащихся, ориентацию их на про-

фессии сферы образования и разви-

тие педагогически значимых ка-

честв» [Успенский, 1999, с. 18]. 

Допрофессиональная педагоги-

ческая подготовка реализуется 

в старших классах общеобразова-

тельных школ, а также в системе 

дополнительного образования, на 

базе вузов и колледжей. Очевидно, 

что этот этап предоставляет воз-

можность получения школьниками 

информации о современных требо-

ваниях к качествам личности и 

компетенциям педагога, что важно 

для самоопределения школьников, 

а также позволяет старшеклассни-

кам осознать свой профессиональ-

ный выбор через деятельность со-

циально-педагогической направ-

ленности.  

В целом, допрофессиональная 

педагогическая подготовка как этап 

непрерывного педагогического об-

разования преследует цели соци-

ального и профессионального са-

моопределения старшеклассников 

в сфере профессиональной педаго-

гической деятельности и формиро-

вания профессионально значимых 

качеств, определяющих способ-

ность реализовать себя как педаго-

га [Байбородова, 2021].  

Наиболее распространенной мо-

делью допрофессиональной педа-

гогической подготовки является 

педагогический класс, который 

чаще всего используется в город-

ских школах. Существуют различ-

ные виды педагогических классов, 

которые отличаются друг от друга 

как подходом к определению со-

держания подготовки, так и её ор-

ганизационными условиями. В раз-

личных регионах России сложи-

лись передовые практики деятель-

ности педагогических классов или 

групп детей на базе общеобразова-

тельных школ, в учреждениях до-

полнительного образования, в пе-

дагогических колледжах и на базе 

университетов [Диких, 2019; Шле-

нев, 2000; Митяев, 2021]. 

Организация допрофессиональ-

ной педагогической подготовки 

школьников на селе имеет опреде-

ленные особенности, обусловлен-

ные территориальными условиями, 

влияющими на все сферы жизнеде-

ятельности села, в том числе и об-

разование. Так, в южных регионах 

России создаются полноценные 

педагогические классы на базе об-

щеобразовательной организации. 

В сельской местности центральных, 

северных районов, в сельской, чаще 

всего малочисленной, школе нет 

возможности сформировать педа-

гогический класс. Здесь в некото-

рых школах создаются разновоз-

растные группы, объединенные 

деятельностью социально-

педагогической направленности.  

Педагогические коллективы, ко-

торые осознают важность ДППШ, 

обращаются к решению этой про-

блемы с начальной школы. Таким 

примером является Ананьинская 

основная школа Ярославского рай-

она Ярославской области, где фор-

мируются группы из учащихся 
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начальной школы, которые участ-

вуют в организации воспитатель-

ной работы в детском саду, четве-

роклассники помогают в организа-

ции воспитательной и образова-

тельной деятельности учащихся 1-

3-х классов. 

В сельской местности имеется 

опыт создания сетевого педагоги-

ческого класса (группы), который 

формируется на базе опорной шко-

лы, чаще всего расположенной 

в районном центре или большом 

сельском поселении. Так, напри-

мер, в Великосельской средней 

школе, о которой шла речь выше, 

действует сетевая педагогическая 

группа, в которой проходят допро-

фессиональную педагогическую 

подготовку учащиеся двух общеоб-

разовательных организаций. Руко-

водит деятельностью педагог Вели-

косельской школы. Занятия и ме-

роприятия такой группы проводят-

ся в очном и дистанционном фор-

мате.  

В ряде отдаленных северных, 

восточных регионов России невоз-

можно организовать очные психо-

лого-педагогические классы (груп-

пы). В этих случаях используются 

дистанционные способы сопровож-

дения школьников, которые могут 

быть ориентированы на педагоги-

ческие профессии, специалистами 

педагогических вузов, колледжей. 

Но вряд ли такой формат сопро-

вождения решит проблему профес-

сионального самоопределения, 

а тем более возвращения выпуск-

ников в свою школу в качестве пе-

дагогов. Важно, чтобы выявление и 

сопровождение школьников в отда-

ленных малочисленных сельских 

школах осуществляли работники 

общеобразовательной организации. 

В этой связи педагоги школ, заин-

тересованные в подготовке кадров 

для своего коллектива, могут вы-

страивать сопровождение педаго-

гически одаренных детей, которых 

они способны выявить еще 

в начальной школе. Перед педаго-

гами стоит одна из важнейших за-

дач: раскрыть ресурсы, таланты 

школьников, обнаружить все цен-

ное, что может помочь им в овла-

дении педагогической профессией, 

и все, что мешает проявить себя 

и развиваться. С каждым школьни-

ком необходимо взаимодействовать 

по-разному, для каждого нужен 

свой конкретный, индивидуализи-

рованный стиль взаимоотношений. 

Важно расположить к себе школь-

ника, завоевать доверие, разбудить 

желание поделиться с педагогом 

своими мыслями, сомнениями, 

трудностями, профессиональными 

планами. 

Значимой индивидуальной фор-

мой допрофессиональной педаго-

гической подготовки школьников 

является обучение по индивиду-

альному образовательному плану 

(программе, маршруту), который 

составляется самим обучающимся 

при сопровождении педагога-

наставника, классного руководите-

ля, участии родителей. При состав-

лении такого проекта субъекты со-

провождения определяют ближай-
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шую и дальнюю цель в профессио-

нальном самоопределении школь-

ника, главные результаты и пути их 

достижения, используя очные 

и заочные курсы и занятия просве-

тительского характера, программы 

для заочных форм допрофессио-

нального образования, возможно-

сти самообразования, в организа-

ции которого могут стать хорошим 

помощником тетради для старше-

классников, разработанные педаго-

гами ЯГПУ [Толмачева, 2022; Ко-

раблева, 2022; Чернявская, 2022].  

При составлении индивидуаль-

ных образовательных планов, про-

грамм, маршрутов, прежде всего, 

надо предусмотреть приобщение 

старшеклассников к наиболее эф-

фективному и доступному средству 

ДППШ в сельской школе – соци-

ально-педагогической практике 

[Кузьмина, 2023]. Основанием для 

определения ее содержания и форм 

деятельности являются профессио-

нальные планы ребенка, его воз-

раст, уровень подготовленности, 

особенности и план работы органи-

зации, в которой она проходит. 

В большинстве сельских школ, 

особенно малочисленных, создают-

ся разновозрастные группы при 

проведении занятий в начальных 

классах, при изучении ряда учеб-

ных предметов в средней и старшей 

школе, что позволяет естественным 

образом учащимся, имеющим орга-

низаторские способности, выпол-

нять функции руководителей 

групп, помощников учителя, орга-

низаторов занятия, учебной дея-

тельности детей младшего возраста 

и сверстников.  

В сельских школах, как правило, 

вся воспитательная работа, допол-

нительное образование также стро-

ятся через разновозрастные группы, 

отряды, объединения, где школь-

ники приобретают опыт само-

управленческой и организаторской 

деятельности, очень важной и по-

лезной для будущих педагогов. 

Учащиеся, имеющие склонности 

к педагогической деятельности, 

осваивают опыт взаимодействия со 

старшими и младшими, организу-

ются взаимообучение и взаимовос-

питание, развивающие обучающих-

ся как будущих педагогов. Наибо-

лее подготовленные ученики про-

водят занятия, воспитательные ме-

роприятия, руководят органами са-

моуправления, детскими и детско-

взрослыми объединениями, кото-

рые широко распространены 

в сельской местности. 

Социально-педагогическая прак-

тика не требует больших затрат сил 

и времени со стороны педагогиче-

ского коллектива, поскольку 

в сельской школе хорошее знание 

своих учеников, доверительные 

отношения педагогов и детей поз-

воляют оперативно решать пробле-

мы оказания помощи и поддержки 

детям, проводить консультирова-

ние. Целесообразно подобрать пе-

дагога-наставника, который будет 

сопровождать планирование прак-

тики старшеклассника и реализа-

цию намеченного, регулировать его 

включенность в дела школы, клас-
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са, педагогического коллектива, 

чтобы стимулировать развитие ин-

тереса у обучающегося к педагоги-

ческой деятельности, формировать 

уверенность в своих силах, добива-

ясь успеха [Иванова, 2023]. 

Важно включить педагогически 

ориентированных учащихся в раз-

личные формы совместной дея-

тельности с педагогами (проведе-

ние дискуссий по проблемам обу-

чения и воспитания, подготовка 

мероприятий, участие в педагоги-

ческих советах, работе методиче-

ских объединений и др.), приоб-

щать их к выступлениям на научно-

практических и методических ме-

роприятиях, выполнению проектов 

психолого-педагогической направ-

ленности. 

В подготовке педагогических 

кадров для села, соответственно и 

организации ДППШ школьников, 

заинтересованы педагогические 

университеты и колледжи, которые 

могут оказать существенную под-

держку общеобразовательным ор-

ганизациям. 

В условиях развития дистанци-

онного образования появляются 

доступные для всех желающих 

массовые формы ДППШ, когда 

к занятиям психолого-

педагогической направленности, 

организованным педагогическими 

университетами, факультетами, 

колледжами, могут приобщиться 

старшеклассники из всех регионов. 

Создаются дистанционные школы 

будущего педагога, психолого-

педагогические классы. Педагогам 

сельских школ важно иметь ин-

формацию об организации данных 

вариантов ДППШ и своевременно 

смотивировать учеников на такое 

обучение.  

В практике ряда регионов, му-

ниципальных районов допрофесси-

ональная педагогическая подготов-

ка сельских школьников организу-

ется в специализированных сменах 

загородных лагерей. Существуют 

два вида таких организаций. В ла-

герях первого типа прямой агита-

ции и подготовки к выбору педаго-

гической профессии не проводится, 

а «педагогизирующим элементом 

является не столько содержание 

педагогической деятельности, 

сколько методики её организации, 

общий психологический климат, 

традиции (взаимопомощи, доброго 

отношения, коллективной творче-

ской деятельности, ответственно-

сти)» [Успенский, 1999, с. 48]. Вто-

рой тип лагерей (смен) имеет чет-

кую профориентационную направ-

ленность, готовит к поступлению 

в конкретный вуз, факультет и яв-

ляется «одной из форм очно-

заочной работы с сельскими абиту-

риентами, проводимой профессио-

нальными учебными заведениями» 

[Успенский, 1999, с. 48]. Включе-

ние участников как первого, так 

и второго типа лагерных смен 

в различные виды социально-

педагогической деятельности, це-

ленаправленное создание условий 

для личностного самоопределения, 

самопознания и самореализации 

позволяют говорить о том, что дан-
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ная форма допрофессиональной 

педагогической подготовки способ-

ствует формированию профессио-

нальных интересов и развитию 

важных личностных качеств 

у старшеклассников, необходимых 

для педагогической деятельности,  

ценностных ориентаций и развития 

их творческой активности [Федо-

ров, 1994, с. 8–9].  

Стимулом в педагогическом со-

провождении сельских школьни-

ков, ориентированных на педагоги-

ческую профессию, являются педа-

гогические олимпиады и конкурсы, 

которые проводятся на региональ-

ном и федеральном уровнях. Осо-

бенно привлекательна для старше-

классников педагогическая олим-

пиада, которая зародилась еще 

в конце прошлого века в ряде реги-

онов. Целью ее организации явля-

ется педагогическая профориента-

ция учащихся, приобщение их 

к педагогической культуре и выяв-

ление педагогически одаренной 

молодежи [Успенский, 1999]. По-

бедители и призеры этой олимпиа-

ды имеют определенные льготы 

при поступлении в педагогические 

вузы и колледжи, при этом отдель-

но выделяется группа обучающих-

ся из сельских школ для получения 

наград по итогам олимпиады.  

Очень важно предоставить воз-

можность учащимся из сельских 

школ участвовать и побеждать 

в олимпиадах регионального и фе-

дерального уровня. Имеется про-

грамма подготовки школьников 

к педагогической олимпиаде [До-

профессиональная педагогиче-

ская …, 2022], с учетом которой 

целесообразно организовать целе-

направленную подготовку обуча-

ющихся.  Но для сельских педаго-

гов это весьма сложно решаемая 

проблема. Возможен и уже исполь-

зуется вариант обучения по этой 

программе заинтересованных в по-

беде школьников в дистанционном 

формате, которое организуется 

преподавателями ЯГПУ по запросу 

образовательных организаций. 

Руководство сельских образова-

тельных организаций, муниципаль-

ных районов могут инициировать 

заключение соглашений о сотруд-

ничестве с вузами и колледжами по 

организации допрофессиональной 

педагогической подготовки сель-

ских школьников в самых разных 

вариантах и формах, а также подго-

товку педагогов, организаторов 

ДППШ на базе ЯГПУ имени 

К. Д. Ушинского. В большинстве 

случаев сельская школа не распола-

гает собственными ресурсами для 

организации специальных занятий 

со старшеклассниками по профори-

ентации на педагогические профес-

сии, поэтому им особенно нужна 

помощь специалистов. 

Обобщая вышеизложенное, 

многолетний опыт организации 

ДППШ и учитывая особенности 

сельских образовательных органи-

заций, целесообразно предложить 

следующие общие рекомендации: 

– изучать перспективы развития 

кадрового потенциала и запросы на 

обновление педагогических кол-
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лективов в муниципальном районе, 

образовательных организациях, 

определить потребности в педаго-

гах и специалистах на ближайшее 

десятилетие;  

– выявлять педагогически ода-

ренных детей, способных организа-

торов, начиная с начальной школы; 

с учетом запроса на педагогические 

кадры приобщать этих обучающих-

ся к социально-педагогическим 

практикам в соответствующих сфе-

рах, по тем учебным предметам и 

в тех видах деятельности, где име-

ются наибольшие дефициты в педа-

гогических кадрах или они появят-

ся в ближайшем будущем; 

– проектировать сопровождение 

педагогически одаренных и сори-

ентированных на педагогические 

профессии сельских школьников, 

изучая, используя, развивая ресур-

сы для социально-педагогической 

деятельности обучающихся в учеб-

ном и воспитательном процессе, 

дополнительном образовании, объ-

единяя и интегрируя усилия субъ-

ектов организации ДППШ;  

– определять педагога-

наставника для педагогически 

сориентированных школьников, 

который является авторитетным 

для обучающихся, образцом для 

подражания как реальный и живой 

пример человека и воспитателя, 

которому дети доверяют и могут 

делиться своими проблемами, име-

ет положительный педагогический 

опыт и результаты в профессио-

нальной деятельности; помогает 

школьникам спроектировать инди-

видуальную образовательную дея-

тельность, нацеленную на самосто-

ятельное развитие ученика, соста-

вить индивидуальную программу 

(план, маршрут) ДППШ; 

– всему педагогическому кол-

лективу образовательной организа-

ции проявлять искреннюю заинте-

ресованность в поддержке педаго-

гически сориентированных школь-

ников, личным примером форми-

руя у обучающихся представления 

о профессиональных ценностях, 

о способах демократичного, парт-

нерского взаимодействия, профес-

сиональной ответственности, под-

черкивая достоинства школьников 

как будущих педагогов и приобщая 

их к решению педагогических про-

блем в школе; 

– выявлять и использовать ре-

сурсы организаций дополнительно-

го образования школьников, разви-

вать взаимодействие общеобразо-

вательной организации с вузами и 

педагогическими колледжами ре-

гиона, в том числе через организа-

цию различных дистанционных 

форм ДППШ; 

– разъяснять родителям педаго-

гически способных детей важность 

выбора профессии, которая обеспе-

чит успешность их дальнейшей 

жизни, приобщать родителей к ре-

шению вопросов допрофессиональ-

ной педагогической подготовки ре-

бенка, обеспечивать участие роди-

телей в разработке индивидуальных 

проектов их детей, в проектирова-

нии индивидуальной образователь-

ной деятельности, подчеркивать 
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важность поддержки школьников 

родителями при выборе их детьми 

педагогической профессии [Байбо-

родова, 2023]. 

Заключение 

Успешность допрофессиональ-

ной педагогической подготовки 

сельских школьников зависит от 

заинтересованности педагогическо-

го коллектива, который должен 

рассматривать эту проблему как 

одну из приоритетных в деятельно-

сти образовательной организации. 

При этом важно анализировать 

и учитывать территориальные, ре-

гиональные, местные особенности, 

возможности и запросы на педаго-

гические кадры сельской школы, 

перспективы ее развития и окру-

жающего социума. 

Сельская школа, особенно мало-

численная, часто не располагает 

многими ресурсами, необходимы-

ми для успешной организации 

ДППШ, удовлетворяющей потреб-

ности обучающихся и педагогов. 

В этом случае главными партнера-

ми в решении возникающих про-

блем могут быть педагогические 

университеты, колледжи и органи-

зации дополнительного образова-

ния, которые не только должны 

удовлетворять запросы сельских 

школ, но и инициировать поддерж-

ку сельских школьников, используя 

просветительские, обучающие, 

конкурсные, дистанционные и оч-

ные формы допрофессиональной 

педагогической подготовки, осу-

ществляя сопровождение педагоги-

чески одаренных детей в сельских 

школах, приобщая к этому студен-

тов в период производственных 

практик.  
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Аннотация. Целостное восприятие художественного произведения, его анализ 

и интерпретация возможны лишь при условии усвоения обучающимися знаний 

о системе теоретико-литературных понятий и умений использовать их как инстру-

ментарий для анализа текста. Работа над обогащением представлений учащихся 

о некоторых теоретико-литературных понятиях помимо уроков углубленного ана-

лиза текста эффективна на речевых уроках. Опираясь на исследования современных 

ученых в области педагогики сельской школы и труды ученых-методистов, посвя-

щенные  проблемам изучения теории литературы в школе, взаимосвязи литератур-

ного и речевого развития подростков, автор статьи предлагает оригинальную мето-

дику организации урока развития речи, на котором осуществляется работа по под-

готовке к созданию пейзажной зарисовки, полагая, что развитое чувство простран-

ства, изначальная естественная близость к природе, экологическая культура, при-

сущие сельским школьникам, благотворно скажутся на достижении предметных, 

личностных и метапредметных результатов. Предложенные методические подходы 

ориентированы на развитие литературоведческой грамотности учащихся основной 

школы, совершенствование умений переносить знания по теории литературы в сфе-

ру самостоятельной творческой деятельности, а именно – создавать речевое выска-

зывание с учетом специфики заданного жанра. Помимо достижения нового каче-

ства знания, работа по разработанной автором методике создает условия для воспи-

тания у подростков любви к малой родине, эстетического восприятия ими окружа-

ющего мира, развития эмоциональной отзывчивости. Результаты устных и пись-

менных работ школьников демонстрируют продуктивность предложенного мето-

дического решения. В статье приведены конкретные примеры упражнений и зада-

ний, используемых на занятиях, демонстрирующие повышение мотивации учащих-

ся и улучшение качества их письменной и устной речи. Экспериментальные данные 

подтверждают эффективность данной методики в развитии интереса к литературе и 

укреплении литературоведческих компетенций обучающихся. 

Предложенная методика представляет собой значимый вклад в практику пре-

подавания русского языка и литературы в сельских школах, направленный на до-
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стижение высоких образовательных целей и формирование всесторонне развитых 

личностей. 
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Adstract. A holistic perception of a work of art, its analysis and interpretation are possi-

ble only if students acquire knowledge about the system of theoretical and literary concepts 

and the ability to use them as tools for analyzing the text. Work on enriching students' ideas 

about some theoretical and literary concepts, in addition to lessons in in-depth text analysis, 

is effective in speech lessons. Based on the research of modern scientists in the field of rural 

school pedagogy and the works of methodologists devoted to the problems of studying liter-

ary theory at school, the interrelation of literary and speech development of adolescents, the 

author of the article offers an original methodology for organizing a speech development 

lesson, which is used to prepare for the creation of landscape sketches, believing that a de-

veloped sense of space, the original The natural proximity to nature and the ecological cul-

ture inherent in rural schoolchildren will have a beneficial effect on achieving the subject, 

personal and metasubject results. The proposed methodological approaches are aimed at 

developing the literary literacy of primary school students, improving the skills to transfer 

knowledge of literary theory to the field of independent creative activity, namely, to create a 

speech utterance taking into account the specifics of a given genre. In addition to achieving a 

new quality of knowledge, working according to the methodology developed by the author 

creates conditions for educating teenagers about their love for their homeland, their aesthetic 

perception of the world around them, and the development of emotional responsiveness. The 

results of the oral and written works of schoolchildren demonstrate the productivity of the 

proposed methodological solution. 
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Введение 

Теоретико-литературные поня-

тия – составная часть школьного 

курса литературы. Значимость их 

подчеркивалась еще методистами 

прошлых столетий. Так, В. П. Остро-

горский был убежден в том, что ос-

нову литературного образования 

должно составлять знание образцо-

вых художественных произведений 

и на его основе – знакомство с глав-

ными положениями теории словес-

ности [Острогорский, 1904]. 

Вопросы теории словесности 

в центре внимания и в методических 

исследованиях В. Я. Стоюнина 

[Стоюнин, 1910], В. П. Скопина 

[Скопин, 1865], В. И. Водовозова 

[Водовозов, 1868]. Каждый из учё-

ных по-своему подходил к проблеме 

освоения теоретико-литературных 

понятий, но все они признавали 

необходимость литературоведческих 

знаний для раскрытия характера и 

внутреннего мира героев, постиже-

ния авторского отношения к дей-

ствительности.  

М. А. Рыбникова, выступая про-

тив идейного анализа, который 

предполагал главным образом раз-

бор содержания произведения, 

большое внимание уделяла языку: 

«Язык – выражение мысли; поэти-

ческий язык особенно ярко и остро 

воплощает идеи и чувства» [Рыб-

никова, 1985 с. 185]. Ученый-

методист считала, что изобрази-

тельные средства должны быть 

в центре внимания в ходе изучения 

произведения, особенно поэтиче-

ского, однако важно, чтобы школь-

ник не механически находил в тек-

сте эпитеты, сравнения, метафоры 

и т. д., а осмысливал функцию того 

или иного языкового средства 

в конкретном стихотворении.   

Г. И. Беленький и М. А. Снеж-

невская убеждены в том, что знание 

теории литературы дает возмож-

ность учащимся «ориентироваться 

в художественном произведении, 

в творчестве писателя, в литера-

турном процессе, понимать специ-

фику, условность искусства, ... вы-

рабатывать принципы оценки лите-

ратурных явлений и умение их ана-

лизировать» [Беленький, 1983, с. 6]. 

Л. Л. Гордиенко выражает убеж-

дение в том, что двойственная при-

рода литературы как учебного 

предмета побуждает учеников овла-

деть «лексическим полем (термина-

ми), отражающим основные зако-

номерности построения и функцио-

нирования художественных текстов 

в культуре» [Гордиенко, 2020, 

с. 294]. 

Главная цель современного 

школьного литературного образо-

вания – формирование квалифици-

рованного читателя, способного 

к самостоятельному осмыслению, 

анализу, интерпретации художе-

ственных произведений, входящих 

как в программный курс, так 

https://elibrary.ru/PJOXUZ


Педагогика сельской школы — 2025 — № 2 (24) 

Л. П. Перепелкина 76 

и в круг досугового чтения под-

ростков и юношества. Достижение 

данной цели невозможно без по-

стижения учащимися теоретико-

литературных понятий, умения ис-

пользовать их в качестве инстру-

ментария при исследовании содер-

жания и формы произведения. 

Кроме того, знание основ теории 

литературы развивает критическое 

мышление, воспитывает бережное 

отношение школьников-читателей 

к духовным ценностям, воплощён-

ным в литературе, способствует 

воспитанию у них эстетического 

вкуса. 

Получить знания о теоретико-

литературных понятиях и умения 

их применять при работе с текстом 

произведения необходимо как го-

родским, так и сельским учащимся. 

Однако такая особенность сельских 

школ, как меньшая, по сравнению 

со школами города, наполняемость 

класса, имеет преимущества в ре-

шении проблемы формирования и 

развития литературоведческой 

компетенции школьников. Учи-

тель-словесник, работающий в та-

ких классах, имеет возможность 

обеспечить каждому ученику инди-

видуальную поддержку, осуществ-

лять контроль знаний и умений на 

каждом уроке всех обучающихся 

или их значительного большинства.  

Методология и методы  

исследования 

Поиск методических подходов 

к расширению представлений уча-

щихся о теоретико-литературных 

понятиях в условиях сельской шко-

лы мы вели с учетом ведущих по-

ложений отечественной методиче-

ской науки в области проблемы 

изучения теории литературы 

в школе, выдвинутых В. Я. Стою-

ниным [Стоюнин, 1910], 

В. П. Острогорским [Острогорский, 

1904], В. П. Скопиным [Скопин, 

1865], В. И. Водовозовым [Водово-

зов, 1868], М. А. Рыбниковой [Рыб-

никова, 1985], которые раскрывают 

цели изучения теоретических поня-

тий, условия успешного освоения их 

учащимися, предлагают способы 

работы с литературными понятиями 

на учебных занятиях. Г. И. Белень-

ким и М. А. Снежневской определе-

ны принципы изучения теории ли-

тературы в школе, представлен про-

цесс поэтапного формирования не-

которых базовых теоретико-

литературных понятий [Беленький, 

1983].  

В работах современных методи-

стов развиваются идеи о значимости 

теоретико-литературных понятий 

для литературного образования 

школьников, предлагается условная 

тематическая классификация поня-

тий [Гордиенко, 2020], рассматрива-

ется специфика их изучения на раз-

ных этапах литературного развития 

учащихся [Мирзоян, 2020; Рогожи-

на, 2020; Дмитриенко, 2020]. 

Информационным ресурсом 

знаний о специфике организации 

образовательного процесса в сель-

ской школе послужили труды 

Л. В. Байбородовой, В. В. Белки-

ной, И. Г. Харисовой, в которых 

рассматриваются основные факто-
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ры, определяющие отличительные 

черты сельской школы, функции и 

принципы обучения, раскрываются 

подходы к продуктивному реше-

нию образовательных задач [Бай-

бородова, 2008]; А. Р. Фаттаховой, 

содержащие результаты исследова-

ния особенностей мировосприятия 

учащихся сельских школ [Фаттахо-

ва, 2020]. 

Нами проанализирован некото-

рый методический опыт организа-

ции уроков развития речи, на кото-

рых происходит обогащение пред-

ставлений учащихся о теоретико-

литературных понятиях за счет ре-

четворческой деятельности [Тка-

ченко, 2001]. Так, зачастую источ-

ником речетворчества подростков 

становится фольклор, в котором 

«учащиеся открывают для себя 

особенности миропонимания, 

мышления, культуры и традиций 

народа... через постижение жанро-

вой специфики его произведений... 

расширяют свой читательский диа-

пазон, развивают свои коммуника-

тивно-речевые способности» 

[Пранцова, 2023, с. 97].  

Г. В. Пранцовой разработан ре-

чевой урок на тему «Сочинитель-

ство волшебной сказки», цель ко-

торого – «обучить приемам сюже-

тосложения волшебной сказки (со-

чинительству по картам В. Я. Проп-

па)» [Пранцова 2001, с. 95]. Реали-

зация данной цели осуществляется 

при условии закрепления понятий 

«сказка», «волшебная сказка» 

(композиция, персонажи сказки, 

чудесные предметы и др.) и допол-

нения представлений школьников 

об этом жанре фольклора за счёт 

введения таких «рабочих» понятий, 

как «схема событий волшебной 

сказки», «постоянные элементы 

сказки», «постоянные функции ска-

зочных персонажей». 

На уроке «Сочиняем бытовую 

сказку» школьники обобщают зна-

ния об особенностях бытовой сказ-

ки (герои, время и место действия, 

начальное событие, проблема, ко-

торая требует решения, развитие 

событий, поворотный пункт собы-

тий, решение проблемы) и приме-

няют эти знания в речетворческой 

деятельности [Романичева, 2016]. 

Одна из целей урока развития 

речи по обучению школьников со-

ставлению загадок – «актуализация 

знаний учащихся о загадке как 

жанре устного народного творче-

ства» [Перепелкина, 2024, с. 85]. 

Пятиклассники закрепляют знания 

об изобразительно-выразительных 

средствах языка, с помощью кото-

рых создается загадка, структуре 

этого «малого» жанра фольклора, 

прозаической и стихотворной фор-

ме его создания. 

Нами рассмотрены методиче-

ские решения речевых уроков, где 

творческие работы создаются на 

основе литературных произведе-

ний. Так, на уроке «В лабиринте 

детектива» школьники постигают 

«композицию детективного произ-

ведения, ... своеобразие языковых 

средств в детективных текстах, ... 

особенности построения суждений, 

объясняющих “тайну”, ... функции 
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персонажей (на основе сравнения 

детективного произведения со 

сказкой), способы создания “фор-

мульных” героев – детектива и его 

помощников» [Романичева, 2016, 

с. 168]. 

При подготовке к сочинению-

рассказу по данному началу шести-

классники обобщают представле-

ния о свойствах рассказа (неболь-

шой объем, повествование об од-

ном событии, динамичное развитие 

действия, «узловые» моменты сю-

жета, ограниченное количество ге-

роев) и расширяют представление 

об этом жанре литературы (форма 

повествования; использование диа-

логов, внутренних монологов; 

наличие описаний (внешности ге-

роя, природы, помещений): рас-

сказ – текст, представляющий со-

бой повествование, однако не ис-

ключающий других типов речи, 

необходимых автору для того, что-

бы погрузить читателя в атмосферу 

произведения, продемонстрировать 

черты характера и внутренний мир 

героев, передать свое отношение 

к ним, раскрыть собственное виде-

ние происходящего [Перепелкина, 

2000]. 

В процессе работы были исполь-

зованы теоретические методы ис-

следования – анализ и синтез ос-

новных методических положений 

в области школьного изучения тео-

рии литературы, речевого развития 

учащихся и педагогики сельской 

школы, практический метод моде-

лирования урока в аспекте постав-

ленной проблемы и имперический 

метод обучающего эксперимента.  

Результаты исследования 

и их обсуждение 

Одним из предметных умений, 

которыми школьники должны 

овладеть в процессе литературного 

образования, – умение создавать 

устные и письменные речевые вы-

сказывания разных жанров. Акту-

альность данного умения для фор-

мирования квалифицированного 

читателя очевидна, потому что «де-

ти становятся хорошими читателя-

ми и ценителями литературы, если 

они сами вкусят от художественно-

го творчества» [Рыбникова, 1985, 

с. 185]. Нами был разработан урок 

развития речи в 6 классе на тему 

«Создание пейзажной зарисовки». 

Пейзаж как внесюжетный ком-

понент входит в структуру боль-

шинства эпических, лиро-эпических 

произведений, теме природы по-

священы стихотворения многих по-

этов. Для того чтобы создать соб-

ственную пейзажную зарисовку, 

школьники должны не только 

осмысливать роль описания приро-

ды в произведении, но и знать «за-

коны», по которым это описание 

строится.  

В разработке урока мы руковод-

ствовались следующими основны-

ми дидактическими принципами. 

1. Принцип эстетического отно-

шения к действительности. 

Научные исследования показы-

вают, что большой процент уча-

щихся сельских школ руководству-

ется эстетической установкой в от-
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ношении природы и воспринимает 

пейзаж как «объект красоты» [Фат-

тахова, 2020, с. 153]. Это объясня-

ется одним из факторов, определя-

ющих специфику образовательного 

процесса в сельской школе, – бли-

зостью природных объектов [Бай-

бородова, 2008]. Отличительное 

свойство сельской местности – 

наличие природных ландшафтов – 

формирует особенности миросо-

зерцания детей: изначально они 

ощущают близость к природе своей 

малой родины, в ходе «естествен-

ных» наблюдений постигают мно-

гообразие её свойств, осознают 

взаимосвязи природного мира, 

эмоционально реагируют на его 

проявления.  

2. Принцип «текстоцентризма». 

Текст художественного произ-

ведения может являться для 

школьников образцом или катали-

затором для создания оригинально-

го речевого высказывания. 

3. Принцип единства литератур-

ного и речевого развития. 

Методика развития речи базиру-

ется на постижении учащимися со-

держания и формы произведения 

литературы или фольклора. По 

справедливому утверждению 

Г. В. Пранцовой, литературоведче-

ские знания и умения, – «основа 

речевого развития подростков, так 

как теоретическое понятие, с одной 

стороны, осваивается, когда входит 

в речевую практику ученика, с дру-

гой – овладение понятием стано-

вится опорой в собственном речет-

ворчестве школьника-автора» 

[Пранцова, 2021. с. 172–173]. 

4. Принцип интеграции литера-

туры с дисциплинами эстетическо-

го художественного цикла.  

Представление школьников 

о понятии «пейзаж» будет полным 

при установлении взаимосвязей 

между произведениями словесного, 

музыкального и изобразительного 

искусства.  

Предлагаем методическое реше-

ние упомянутого выше урока. 

Основные цели занятия – углуб-

ление представлений школьников 

о понятии «пейзаж»; обучение со-

зданию пейзажной зарисовки. 

Вступительный этап урока – ре-

чевая разминка – призван актуали-

зировать знания учащихся о пейза-

же. С этой целью предлагаем 

школьникам обратиться к следую-

щему стихотворению: 

Пламенем горит рябина, 

Все деревья – в серебре, 

Месяц спрятался в долину, 

Солнце улыбнулось мне! 

Точно яблоки, на ветках 

Разместились снегири, 

Снежные кружат виньетки, 

Все в сиянии зари! 

Ледяной реки узоры, 

Словно зимний вернисаж! 

Восхищает наши взоры 

Чудный утренний ________ ! 

 (Т. Егоров) 

Вопросы и задания следующие: 

Прочитайте стихотворение про се-

бя. 1. Какое слово пропущено? Что 

помогло вам восстановить это сло-

во, только ли рифма? 2. Каким чув-
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ством проникнуто стихотворение? 

Как автор передаёт это чувство? 

3. Как вы понимаете фразы Пламе-

нем горит рябина; Все деревья – 

в серебре? Почему снегирей поэт 

сравнивает с яблоками? Прочитай-

те в словаре значение слова «винь-

етка». Что автор называет снеж-

ными виньетками? Как вы растол-

куете значение слова «вернисаж»? 

Что дает основание поэту узоры 

ледяной реки сравнить с зимним 

вернисажем? 4. Какую картину ри-

сует ваше воображение при чтении 

этого стихотворения? Какие слова, 

выражения помогают вам устно 

нарисовать эту картину природы?  

Такие вопросы и задания побу-

дят школьников обратить внимание 

не только на рифму, «наводящую» 

на искомое слово, но и на поэтиче-

ские образы и средства их созда-

ния, настроение стихотворения и 

способы его выражения. В ходе 

предложенной работы происходит 

закрепление теоретико-

литературных понятий «эпитет», 

«сравнение», «метафора», «олице-

творение». 

Шестиклассники отмечают, что 

в стихотворении пропущено слово 

«пейзаж». Кроме рифмы, картину 

зимней природы рисуют образы 

рябины, деревьев, месяца, снеги-

рей, снежинок, зари, узоров на ре-

ке. Создаются эти образы с помо-

щью метафор деревья – в серебре 

(снег на ветках искрится, сверкает 

от лучей восходящего солнца); 

снежные виньетки (виньетка – это 

узор, рисунок; снежными виньет-

ками поэт называет снежинки), 

сравнений: пламенем горит рябина 

(цвет гроздьев рябины напоминают 

пламя); снегири, точно яблоки 

(красная грудка этих птиц похожа 

на красные яблоки); узоры, словно 

вернисаж (вернисаж – выставка 

картин; узоры на замерзшей реке 

будто нарисованы художниками). 

Стихотворение пронизано чувством 

радости, которое вызывает у поэта 

зимний пейзаж, именно поэтому 

автор использует эпитет чудный, 

очеловечивает природу с помощью 

олицетворений: месяц спрятался, 

солнце улыбнулось.  

После обсуждения стихотворе-

ния школьникам предлагается про-

читать его выразительно вслух, пе-

редав отношение поэта (и свое) 

к зимнему пейзажу. 

На основном этапе урока пред-

лагаем учащимся рассмотреть зим-

ний пейзаж, выполненный худож-

ником, например, репродукцию 

картины И. Э. Грабаря «Иней». Это 

живописное полотно хранится 

в Ярославском художественном 

музее и по праву считается «клас-

сикой русского зимнего пейзажа 

начала XX века». 

– Какое чувство испытываете 

вы, глядя на это произведение жи-

вописи? Грабарь очень любил зиму, 

его называли «певцом снега и 

инея». Сам художник говорил, что 

иней будит в нем творческое вдох-

новение. Как автору живописного 

полотна удается передать свой вос-

торг? 
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В процессе беседы шестикласс-

ники отмечают, что восторженное 

восприятие художником зимнего 

пейзажа передается через цветовую 

палитру: полотно изобилует белы-

ми, фиолетовыми и голубыми крас-

ками, кажется, что иней на ветках 

переливается, а снег напоминает 

хрусталь. Воздух свежий, мороз-

ный. Ветви берез Грабарь изобра-

зил невероятно длинными, кажется, 

что они касаются неба. Природа в 

лучах заходящего солнца, как ска-

зочное зрелище, притягивает вни-

мание художника и зрителей.   

На этом этапе целесообразно 

также прослушать фрагменты из 

музыкальных композиций 

П. И. Чайковского, А. К. Глазунова, 

посвященные зимнему времени го-

да, выявить чувства учащихся, вы-

званные музыкой, создать словес-

ные картины, которые звуки музы-

ки рисуют в воображении. 

Проведенная работа подготовит 

школьников к усвоению понятия 

«пейзажная зарисовка» как жанра 

речевого высказывания. Учащимся 

предлагается вспомнить, на какие 

особенности её содержания обра-

щалось внимание на уроке при ра-

боте с поэтическим, живописным, 

музыкальным произведениями, 

и попытаться дать самостоятельное 

толкование этому понятию. После 

этого шестиклассники читают 

определение данного термина 

в справочном издании и приходят 

к выводу, что пейзажная зарисов-

ка – это изображенная природа. 

Писатель или поэт изображает при-

роду словами, композитор – звука-

ми, художник – красками. Главное, 

что должны уяснить школьники, – 

автор должен передать своё отно-

шение к природе. 

Далее школьникам предлагается 

вспомнить произведения, изучен-

ные на уроках литературы, в кото-

рых есть описания природы. 

К пейзажным зарисовкам под-

ростки обращались в процессе изу-

чения многих программных произ-

ведений: как эпических (Н. В. Го-

голь «Ночь перед Рождеством», 

И. С. Тургенев «Муму», «Бежин 

луг», Л. Н. Толстой «Кавказский 

пленник», М. М. Пришвин «Кладо-

вая солнца», К. Г. Паустовский 

«Тёплый хлеб», В. П. Астафьев 

«Васюткино озеро» и др.), так и 

лирических (стихотворения 

А. С. Пушкина, М. Ю. Лермонтова, 

Ф. И. Тютчева, А. А. Фета, 

Н. А. Некрасова, И. А. Бунина, 

С. А. Есенина, Н. М. Рубцова и др.) 

[Федеральная рабочая программа.., 

2024]. 

После этого организуется работа 

с фрагментами из повести Н. В. Го-

голя «Ночь перед Рождеством» и 

романа И. С. Шмелева «Лето Гос-

подне» – описаниями рождествен-

ской ночи. Учащиеся выявляют, на 

чем акцентируют внимание писате-

ли; какими чувствами проникнуты 

описания и как эти чувства пере-

даются в текстах; какие языковые 

средства используются для изобра-

жения красоты зимнего пейзажа; 

отмечают слова, выражения, кото-

рые произвели на них особое впе-
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чатление; делают вывод о том, ка-

кое из описаний рождественской 

ночи легче нарисовать и почему. 

На следующем этапе урока уча-

щимся предлагается по плану со-

ставить устно пейзажную зарисов-

ку, тему которой они могут вы-

брать из предложенных учителем 

(«Зимний сад», «Зимний лес» и т. п.):  

1. Подумайте, какие образы 

природы вы «нарисуете»?  

2. Какие чувства вы хотите вы-

звать своей пейзажной зарисовкой 

у читателя?  

3. Какие изобразительно-

выразительные средства языка бу-

дут использованы в описании?  

4. Какую форму изберете: про-

заическую или стихотворную? 

На заключительном этапе уча-

щиеся представляют результаты 

речетворчества, миниатюры прочи-

тываются и рецензируются. 

Приведем примеры творческих 

работ, выполненных учащимися. 

Зимний лес 

Белые шапки деревья надели, 

Белым ковром вся укрылась земля, 

Лесу не нужно цветной акварели. 

В ясный и солнечный день декабря. 

 (Арина К.) 

Зимний лес 

В зимнем лесу – безлюдно. 

В свете солнечных лучей кружится 

пушистый снег. Легкий ветер ка-

чает лапы елей, и с них сыплется 

серебряная пыль. Одинокая лыжня 

лентой стелется в таинственную 

даль.  

(Юлия Ф.) 

В качестве домашнего задания 

учащимся предлагается, следуя 

плану, написать пейзажную зари-

совку, посвящённую зимней при-

роде (тему школьники формулиру-

ют самостоятельно). 

Заключение 

Результаты эксперимента пока-

зали, что предложенная нами мето-

дика обучения созданию пейзажной 

зарисовки достаточно эффективна. 

Во-первых, было отмечено рас-

ширение представлений учащихся 

о пейзаже как теоретико-

литературном понятии и пейзажной 

зарисовке как жанре сочинения-

описания. Продуктивными при 

этом оказались методы и приемы: 

наблюдение над языком художе-

ственного произведения, работа со 

словом, обращение к наглядности, 

создание проблемой ситуации и др. 

Во-вторых, произошло обогаще-

ние лексического запаса школьни-

ков при работе с текстом художе-

ственной литературы как образцом 

и основой для словотворчества. 

Кроме того, реализация инте-

грации литературы с другими ви-

дами искусства (живопись и музы-

ка) расширила «культурное поле» 

сельских школьников и обогатила 

их эмоциональную сферу. 
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Аннотация. Автором предлагаемой статьи предпринимается попытка проде-

монстрировать возможности организации чтения и изучения произведений о Ве-

ликой Отечественной войне в условиях сельской школы в аспекте применения 

диалоговых технологий. Подчеркивая важность работы над формированием систем-

ных представлений обучающихся о традиционных духовно-нравственных ценно-

стях русского народа, автор опирается на труды педагогов, социологов и культу-

рологов, считающих патриотизм одной из важнейших ценностей человека и об-

щества. В статье рассматриваются работы ведущих педагогов, исследующих спе-

цифику организации учебно-воспитательного процесса в сельской школе, а также 

работы ученых-методистов, предлагающих различные подходы к изучению лите-

ратуры о Великой Отечественной войне. Анализируя и обобщая опыт использо-

вания диалоговых технологий в процессе обучения литературе в школе, мы пред-

лагаем в числе возможных моделей организации диалога форму урока-антологии. 

Охарактеризовав возможности урока-антологии в области выявления особенно-

стей восприятия произведения, в плане формирования коммуникативных компе-

тенций школьников, расширения читательского багажа обучающихся, представ-

лений об эпохе и авторе, предлагаем данную форму организации урока по обзор-

ной теме, посвященной литературным произведениям о войне. Изучая художе-

ственные произведения о войне, о подвиге, о патриотизме, рекомендуем в рамках 

урока-антологии обратиться к традиции изображения войны в русской классике 

(на примере произведений Л. Н. Толстого, И. А. Бунина). Особое внимание на 

занятии посвящено чтению и обсуждению рассказов о Великой Отечественной 

войне В. О. Богомолова и А. И. Приставкина. Полагаем, что условия образова-

тельно-воспитательной системы сельской школы способствуют формированию 

системы нравственных ценностей и гражданской идентичности современных 

подростков и в рамках урока, и во внеурочной деятельности.  
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Studying war prose in an anthology lesson in a rural school in the context 

of implementing dialogue technologies 
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Adstract. The author of the proposed article attempts to demonstrate the possibilities of or-

ganizing reading and studying works about the Great Patriotic War in a rural school in terms of 

using dialogue technologies. Emphasizing the importance of working on the formation of stu-

dents' systemic ideas about the traditional spiritual and moral values of the Russian people, the 

author relies on the works of educators, sociologists and cultural scientists who consider patri-

otism to be one of the most important values of man and society. The article examines the 

works of leading educators who study the specifics of organizing the educational process in a 

rural school, as well as the works of methodologists who offer various approaches to studying 

literature about the Great Patriotic War. Analyzing and summarizing the experience of using 

dialogue technologies in the process of teaching literature at school, we propose the form of an 

anthology lesson among possible models of organizing a dialogue. Having characterized the 

possibilities of the anthology lesson in the field of identifying the features of perception of a 

work, in terms of developing communicative competencies of schoolchildren, expanding the 

reading baggage of students, ideas about the era and the author, we propose this form of organ-

izing a lesson on a review topic dedicated to literary works about the war. Studying works of 

art about war, about a feat, about patriotism, we recommend that within the framework of the 

anthology lesson we turn to the tradition of depicting war in Russian classics (using the works 

of L. N. Tolstoy, I. A. Bunin as an example). Particular attention in the lesson is devoted to 

reading and discussing stories about the Great Patriotic War by V. O. Bogomolov and 

A. I. Pristavkin. We believe that the conditions of the educational and upbringing system of a 

rural school contribute to the formation of a system of moral values and civic identity of mod-

ern teenagers both within the framework of the lesson and in extracurricular activities. 

Key words: prose about the Great Patriotic War; spiritual and moral values; reading 
and communication skills; organizing dialogue; anthology lesson 
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Введение 

В год празднования 80-летней 

годовщины Победы в Великой 

Отечественной войне особенно 

важно обсуждать с детьми и под-

ростками литературные произведе-

ния, свидетельствующие о подвиге 

русского народа, о героизме наших 

дедов и прадедов, произведения, 

чтение которых способствует со-

хранению исторической памяти. 

Результаты проведенного нами ис-

следования показали, что в целях 

формирования гражданской пози-

ции, патриотических чувств под-

ростков, переживающих один из 

самых сложных периодов станов-

ления личности, развития эстетиче-

ского восприятия текста произве-

дения, понимания разноплановости 

и сложности героев, необходимы 

усилия педагогов, внимание к чита-

тельским интересам школьников, 

выбор форм и приемов изучения 

художественных текстов на уроках 

литературы. Произведения о Вели-

кой Отечественной войне, создан-

ные поэтами и писателями – участ-

никами тех героических событий, 

ложатся в основу обзорных и моно-

графических тем на уроках литера-

туры как в 5 («Произведения отече-

ственной литературы на тему “Че-

ловек на войне”»), 6 («Проза отече-

ственных писателей конца XX – 

начала XXI века, в том числе о Ве-

ликой Отечественной войне»), 

8 классах (изучение глав поэмы 

А. Т. Твардовского «Василий Тер-

кин», рассказа А. Н. Толстого «Рус-

ский характер» и рассказа 

М. А. Шолохова «Судьба челове-

ка») [Федеральная рабочая про-

грамма… 5 – 9 классы, 2024], так и 

в 11 классе («Проза о Великой Оте-

чественной войне», «Поэзия о Ве-

ликой Отечественной войне», 

«Драматургия о Великой Отече-

ственной войне», произведения 

А. А. Фадеева, В. О. Богомолова) 

[Федеральная рабочая … 10–11 класс, 

2024, с. 9–10]. Анализируя про-

грамму литературного образования 

(как на уровне основного общего 

образования, так и на уровне сред-

него общего образования), учитель 

литературы имеет возможность от-

метить, что на изучение ряда тем 

выделено небольшое количество 

часов (от 1 до 3), между тем как 

художественный материал, предла-

гаемый в рамках как обзорных, так 

и монографических тем, чрезвы-

чайно значителен. В процессе рабо-

ты над произведениями В. П. Ката-

ева, К. М. Симонова, А. Т. Твар-

довского, Б. Л. Васильева, 

Ю. В. Друниной, О. Ф. Берггольц и 

других авторов, чье творчество 

представлено в программе литера-

турного образования, важно помочь 

школьникам представить трагиче-

скую и героическую эпоху, испы-

тания, выпавшие на долю участни-

ков Великой Отечественной войны. 

https://elibrary.ru/NBRQFP
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Тематическое планирование де-

монстрирует, как много важных 

вопросов необходимо обсудить 

с учениками на уроках, посвящен-

ных военной прозе и поэзии, с ка-

кими яркими (и в поэтическом, 

и в человеческом плане) индивиду-

альностями познакомить. Важно, 

чтобы уроки, посвященные литера-

туре о войне, не превратились 

в монолог учителя, сопровождаю-

щийся показом слайдов презента-

ции (причем думать об этом нужно 

не только в выпускном классе, но и 

в средних классах). Прочитать про-

изведения, посвященные «великим 

тем годам», услышать голоса геро-

ев, поразмышлять над фрагмента-

ми, вспомнить произведения, кото-

рые читались в предшествующих 

классах, осознать, насколько мощна 

традиция изображения подвига 

и трагедии в русской литературе, 

установить связь времен… Всё это 

задача уроков, посвященных прозе 

и поэзии о войне.  

Полагаем, что диалоговые тех-

нологии могут стать важным ре-

сурсом в процессе организации 

чтения и обсуждения со школьни-

ками произведений о Великой Оте-

чественной войне, так как диалого-

вый характер литературы как вида 

искусства, а также специфика урока 

литературы – урока, ориентирован-

ного на формирование личности, 

способной к осознанному восприя-

тию художественного текста, 

к продуцированию на основе этого 

осознания собственных мыслей, 

личности, готовой к решению раз-

нообразных коммуникативных за-

дач, ориентируют учителя на ис-

пользование различных диалоговых 

форм и приемов. Полагаем, что 

в сельской школе в условиях не-

большой, как правило, наполняемо-

сти классов, при возможности ор-

ганизовать сотрудничество детей 

разного возраста между собой ис-

пользование диалоговых техноло-

гий будет наиболее продуктивным. 

Методология и методы  

исследования 

Одна из серьезных задач, стоя-

щих перед современным образова-

нием, – формирование представле-

ния обучающихся о системе духов-

но-нравственных ценностей, тра-

диционных для русской ментально-

сти и культуры. В трудах совре-

менных исследователей В. Э. Баг-

дасаряна [Багдасарян, 2022], 

Н. Н. Летиной и А. П. Чернявской 

[Летина, 2024], Н. Ю. Скляровой и 

Е. В. Бродовской [Склярова, 2023; 

2024], А. Н. Романовой [Романова, 

2022] рассматривается соотнесен-

ность системы духовно-

нравственных ценностей и их со-

держания с культурным контекстом 

и эпохой, отмечается влияние обра-

зовательных организаций и учеб-

ных дисциплин на формирование 

гражданской идентичности совре-

менной молодежи. Особое внима-

ние в последнее десятилетие в тру-

дах педагогов, культурологов, со-

циологов (И. П. Скворцов, С. А. Гло-

тов, Л. И. Ростовцева, М. Л. Гель-

фонд, Е. Ю. Мирошкина и др.) уде-

ляется различным аспектам форми-
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рования патриотизма у молодого 

поколения Российской Федерации, 

поиску идей, создающих фунда-

мент воспитания юношества в духе 

патриотических идеалов. Чтению и 

обсуждению художественных про-

изведений, посвященных значимым 

событиям русской истории, в осо-

бенности – произведений о Вели-

кой Отечественной войне, на уро-

ках литературы и во внеурочной 

деятельности как одному из спосо-

бов обращения к эмоциональной 

сфере детей и подростков посвяще-

ны статьи В. А. Доманского [До-

манский, 2025], И. В. Сосновской 

и Н. П. Терентьевой [Сосновская, 

2025], Н. И. Никоновой [Никонова, 

2020], в которых авторы обосновы-

вают поиск новых аспектов осмыс-

ления военной темы в связи со спе-

цификой ценностного сознания со-

временных подростков и особенно-

стями восприятия ими художе-

ственных текстов. 

Изучая специфику организации 

образовательного и воспитательно-

го процесса в сельской школе – од-

ну из актуальных педагогических 

проблем последнего десятилетия, 

отраженную в трудах современных 

исследователей, рассматривая во-

просы преподавания литературы 

в условиях сельской образователь-

ной организации, мы опираемся на 

концептуальные статьи Л. В. Бай-

бородовой и М. И. Рожкова, в ко-

торых авторы формулируют важ-

нейшие принципы и подходы, поз-

воляющие рассматривать процесс 

формирования гражданской иден-

тичности обучающихся [Байборо-

дова, 2021; 2023]; работы Э. В. За-

уторовой [Зауторова, 2024], 

направленные на развитие пред-

ставлений сельских школьников о 

традициях, культурных ценностях 

русского народа.  

Чтение и обсуждение художе-

ственных произведений на уроках 

литературы как на уровне основно-

го общего образования, так и на 

уровне среднего общего образова-

ния обусловлено включением 

школьников в активный «диалог» 

с автором произведения, его персо-

нажами, диалог с эпохой. В связи 

со сказанным полагаем, что в про-

цессе изучения литературы на уро-

ках необходимо использование та-

кого методического инструмента-

рия, который не только будет спо-

собствовать преодолению культур-

но-исторического разрыва между 

произведением, в котором изобра-

жена другая эпоха с ее особенно-

стями, и восприятием современного 

юного читателя, но и стимулирует 

желание школьника высказаться, 

поделиться своими мыслями с учи-

телем и сверстниками. Необходи-

мость использования диалоговых 

технологий в преподавании литера-

туры обоснована в трудах Е. Р. Яд-

ровской [Ядровская, 2017], 

В. А. Доманского [Доманский, 

2022], Ю. А. Филоновой [Филоно-

ва, 2019], Н. В. Лукьянчиковой 

[Лукьянчикова, 2022] и других уче-

ных-методистов.  

В процессе обобщения и систе-

матизации идей и практического 
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опыта исследователей в области 

педагогики и частных методик, 

культурологии и социологии, 

наблюдения над деятельностью 

обучающихся мы убедились в про-

дуктивности диалоговых моделей 

организации урока литературы 

в условиях сельской школы. 

Результаты исследования 

и их обсуждение 

Опираясь на идеи современных 

ученых – исследователей в области 

методики преподавания литерату-

ры (Е. Р. Ядровская, В. А. Доман-

ский, Л. П. Перепелкина, Ю. А. Фи-

лонова и др.), в чьих трудах отра-

жена сложность и многоплановость 

организации диалога в процессе 

обучения, ибо изучение литературы 

включает в себя такие виды, как 

«диалог реплик и персонажей исто-

рии, науки, культуры, диалог сущ-

ностей и личностей, диалог разных 

логик и точек зрения, идей, кон-

цепций, диалог ученика с другими 

учениками, учителем, диалог внут-

ри сознания ученика и учителя и, 

наконец, диалог разных полюсов 

культуры, диалог культур и разных 

типов сознания» [Доманский, 2022, 

с. 22–23], мы на протяжении ряда 

лет разработали и рекомендовали 

педагогическому сообществу неко-

торые формы уроков литературы, 

в которых диалог становится осно-

вополагающим принципом и видом 

деятельности («Панорама идей», 

«Объективный взгляд», урок-

антитеза, интегрированный урок 

литературы и истории и др.) [Лукь-

янчикова, 2015; 2022; 2023].  

Одной из продуктивных форм 

диалогового урока является, на наш 

взгляд, урок-антология. Форма 

урока-антологии может быть реа-

лизована при изучении литературы 

как в средних, так и в старших 

классах: при изучении обзорных 

тем, требующих читательского по-

гружения в эпоху, в определенную 

проблематику, в специфику того 

или иного этапа литературного 

процесса; при подготовке к написа-

нию сочинений (в том числе – ито-

гового сочинения в 11-м классе); 

при организации повторения изу-

ченного в предшествующих клас-

сах; на уроках внеклассного чтения. 

Полагаем, что в условиях сель-

ской школы реализация такой фор-

мы, как урок-антология, представ-

ляется продуктивной не только 

в связи с небольшой наполняемо-

стью классов, что позволяет акти-

визировать деятельность школьни-

ков на уроке, организовать работу в 

малых группах и в индивидуальном 

режиме, но и в связи с возможно-

стью работы в формате разновоз-

растного урока, привлечения стар-

шеклассников к организации дея-

тельности младших детей.  

С понятием «антология» (сбор-

ник избранных произведений раз-

ных писателей, который представ-

ляет определенный период литера-

турного процесса, связан с опреде-

ленной проблематикой) учеников 

необходимо познакомить до того, 

как они получат первые задания по 

подготовке к уроку. Учителю 

и обучающимся необходимо четко 
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осознавать, что успешная реализа-

ция диалога на уроке – результат 

серьезной и продуманной подгото-

вительной работы. Рассмотрим эта-

пы подготовки к уроку-антологии.  

Перед изучением темы учитель 

даст ученикам задание (индивиду-

альное, парное или групповое) по-

добрать из произведений русской 

классики или детской (подростко-

вой) литературы, изученных ранее 

на уроках или обсуждавшихся на 

внеурочных занятиях, фрагменты, 

на материале которых можно было 

бы раскрыть тему предстоящего 

урока. Перед уроком ученики (ин-

дивидуально, в процессе парной 

или групповой работы), руковод-

ствуясь предложенными учителем 

вопросами, сделают краткий анализ 

выбранного фрагмента (эпизода), 

показав специфику решения заяв-

ленной проблемы автором произ-

ведения. Задача самого урока – ор-

ганизовать диалог между школьни-

ками в процессе обсуждения про-

изведений, связанных с конкретной 

проблемой. На уроке учитель 

предоставит слово для выступления 

трем или четырем ученикам (в за-

висимости от количества произве-

дений или фрагментов, выбранных 

для работы), которые по очереди 

познакомят класс с проанализиро-

ванными эпизодами, сформулиро-

вав основную проблему и обратив 

внимание других ребят на особен-

ности ее решения. Поскольку в вы-

ступлениях, как правило, упоми-

наются фрагменты из ранее изу-

чавшихся, а значит, знакомых всем 

текстов, остальные ученики под-

ключаются к их обсуждению, но 

при этом открывают для себя но-

вые аспекты темы. Так мы закла-

дываем основу будущей антологии, 

включающей ряд произведений по 

заявленному направлению. В про-

цессе обсуждения ребятам нужно 

сделать записи в тетради. После 

обсуждения сделанных детьми со-

общений в диалог более активно 

включается учитель, потому что он 

предлагает дополнить «антологию» 

произведениями авторов, с чьим 

творчеством школьники познако-

мятся непосредственно на уроке. 

Это позволяет не только расширить 

круг чтения учащихся, но и сфор-

мировать их представления о дина-

мике литературного процесса. На 

уроке читаются и обсуждаются два-

три небольших по объему рассказа 

(или стихотворения, если речь идет 

о поэзии). Итогом занятия станет 

электронный «сборник» произведе-

ний (или фрагментов), который 

ученики смогут использовать при 

подготовке к написанию сочинений 

(в том числе – итогового сочине-

ния), при подготовке проектов и 

исследовательских работ по лите-

ратуре, рекомендовать для чтения 

ребятам из младшего класса, пере-

читать для подготовки к ГИА по 

русскому языку и литературе. 

В 2024–2025 учебном году, ра-

ботая над темой «Проза о Великой 

Отечественной войне» как в сред-

них, так и в старших классах, осо-

бое внимание мы уделяли уроку-

антологии, для которого сформули-
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ровали эмоциональное название 

«Сердца моего боль». В качестве 

примера рассмотрим материал уро-

ка-антологии для старшеклассни-

ков. В процессе урока учениками 

был составлен «сборник» произве-

дений, в которых изображались 

разные войны (или показывались 

разные аспекты войны). Фрагменты 

из произведений русской классики 

ученики выбирали, советуясь 

с учителем, в основном те, на кото-

рые мы обращали серьезное внима-

ние в прошлом, при изучении этих 

произведений. Перечитывая произ-

ведения (фрагменты), ученики от-

вечали на вопросы, предложенные 

учителем, чтобы отразить важные 

аспекты в своем выступлении на 

уроке, обсудить вместе с товари-

щами.  

Так в «антологию» «Сердца мое-

го боль», составленную обучающи-

мися 10-го и 11-го классов, вошли:  

1) фрагменты романа Л. Н. Тол-

стого «Война и мир» (эпизод, в ко-

тором Ростовы отдают подводы, 

чтобы вывезти раненых из Москвы 

после Бородинского сражения, и 

эпизод гибели Пети Ростова. На 

уроках изучения романа-эпопеи 

в 10-м классе «эпизод с подвода-

ми», как правило, рассматривается, 

но, к сожалению, не всегда хватает 

времени, чтобы подробно остано-

виться на эпизоде гибели Пети. 

Ученики подчеркивают то чувство 

общей беды, которое хорошо по-

нятно Ростовым, но совершенно не 

понятно Бергу. Выступающим важ-

но подчеркнуть, что Отечественная 

война 1812 года позволила и ари-

стократам (графам Ростовым), и 

простым людям осознать себя еди-

ным народом – «миром».  

После сообщения, в котором де-

лается анализ эпизода гибели Пети, 

вспоминаем вместе с ребятами, что 

Л. Н. Толстой по-особому относит-

ся к детству, отрочеству как этапам 

жизни, становления человека, а в 

его эпопее эпитет «детский» явля-

ется синонимом слов «искренний, 

естественный, живой». Обращаем 

внимание, как ведет себя Петя Ро-

стов в сражении, как передает ав-

тор его состояние. Почему этот 

эпизод является одним из самых 

горьких в романе? Какие слова и 

поступки Долохова и Денисова го-

ворят об их отношении к Пете, 

о переживаниях по поводу смерти 

мальчика? 

2) рассказ И. А. Бунина «Холод-

ная осень» из цикла «Темные ал-

леи» также становится частью «ан-

тологии». Этот рассказ ученики 

11 класса обычно читают в первом 

полугодии при изучении творче-

ства И. А. Бунина, он хорошо запо-

минается, производит серьезное 

впечатление. В произведении геро-

иня вспоминает о Первой мировой 

войне. Обсуждая рассказ с доклад-

чиками, отмечаем, что перед нами 

произведение, в котором не изоб-

ражены сражения, нет ни слова 

о полководцах – и, тем не менее, 

война присутствует в нем очень 

зримо. Помогаем найти детали, го-

ворящие о войне: общая надежда на 

ее скорое окончание, газеты, «ме-
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шочек, – мы знали какой…», кото-

рый шьет мать героини, холод, 

противопоставленный теплу мир-

ного дома. А самое главное – ви-

дим, как просто и лаконично сказа-

но о гибели молодого человека: 

«Убили его — какое странное сло-

во! – через месяц, в Галиции». Но 

от этой простоты, говорят школь-

ники, очень хочется плакать. 

В процессе знакомства с произ-

ведениями о Великой Отечествен-

ной войне вместе со школьниками 

читаем рассказы писателей, про-

шедших войну. Особое внимание 

уделяем рассказам Владимира 

Осиповича Богомолова (автора из-

вестнейших повестей «Иван», «Зо-

ся», романа «В августе сорок чет-

вертого…»). В своих коротких рас-

сказах Владимир Богомолов (1924–

2003) изображает трагические 

страницы войны. Подготовленный 

ученик читает рассказ «Первая лю-

бовь» – произведение о времени, 

когда каждый день для влюблен-

ных может стать последним. Не-

смотря на свою молодость, коман-

дир роты и санитарка уже многое 

испытали. Их отношения – это не 

просто страсть, а забота друг о дру-

ге. Для лейтенанта важно, чтобы 

его любимую отправили в тыл, где 

она родила бы ребенка в безопас-

ности. Девушка тоже заботится 

о нем, беспокоится, чтобы у моло-

дого человека не было неприятно-

стей. Рассказ имеет трагический 

финал: санитарку убили в бою. Но 

для главного героя-рассказчика эта 

любовь так и осталась с ним спустя 

много лет после войны: «Солнце... 

если б я мог загнать его назад, за 

горизонт! Если б я мог вернуть рас-

свет!.. Ведь всего два часа назад 

нас было трое... С тех пор прошло 

пятнадцать лет, но я помню все так, 

будто это было вчера» [Богомолов, 

1986, с. 66]. 

Далее ученики читают рассказы 

«Кладбище под Белостоком» и 

«Сердца моего боль». Написанные 

спустя 15 лет после Великой Отече-

ственной войны, эти крошечные по 

объему, но глубочайшие произведе-

ния несут память о тех, кто отдал 

свою жизнь, не вернулся с войны. 

Обсуждаем вопросы: «Почему та-

кую щемящую грусть испытывает 

рассказчик в «Кладбище под Бело-

стоком»? Что делает этот рассказ 

особенно актуальным? Почему 

в рассказе «Сердца моего боль» ге-

роем владеет острое чувство вины? 

Какими он помнит своих друзей?» 

Рассказ Анатолия Игнатьевича 

Приставкина «Фотографии» (напи-

сан в 1958 году), посвященный де-

тям Великой Отечественной войны, 

обязательно читаем как с ученика-

ми средних классов, так и со стар-

шеклассниками. Это произведение, 

которое на может оставить равно-

душным ни взрослого, ни юного 

читателя. Хотя в рассказе ничего не 

говорится о сражениях, война здесь 

в каждой детали: автор с болью 

упоминает «синеватые ладошки» 

маленькой Людочки, окна, заткну-

тые подушками, бережно хранящи-

еся фотографии родных. После 

прочтения отвечаем вместе с уче-
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никами на вопросы: «Почему 

в этом коротком рассказе война 

выглядит особенно страшной? Что 

помогает детям сохранить живую 

душу во время войны?» 

Поскольку в процессе чтения 

(восприятия и освоения смысла 

произведения) «происходит встре-

ча-диалог двух ценностных си-

стем – произведения искусства и 

читателя-школьника» [Голикова, 

2009, с. 41], представляется осо-

бенно важным, чтобы, познако-

мившись с произведениями и их 

авторами, ученики говорили о том, 

насколько сильные эмоции про-

буждает такая литература, как тя-

жело и вместе с тем необходимо 

знать о событиях и эпохе, изобра-

женных на страницах произведе-

ний. Кроме того, подводя итоги 

урока, учитель предлагает школь-

никам список произведений, с ко-

торыми они могут познакомиться 

самостоятельно.  

Заключение 

Полагаем, что урок-антология 

позволяет не только более серьезно 

подготовиться к написанию сочи-

нения или подготовке проекта, он 

расширяет представление учеников 

о поставленной проблеме, расши-

ряет круг чтения, знакомит с неко-

торыми новыми для школьников 

авторами, наконец, позволяет по-

лучить очень сильные эмоции, что 

важно при изучении литературы, 

коснуться вопросов исторического 

времени, гражданских идеалов, 

важности сохранения исторической 

памяти, задуматься о славе и бес-

славии, личном и общественном. 

Размышляя над поставленными во-

просами, ребята еще раз убеждают-

ся в необходимости сохранения 

таких духовно-нравственных цен-

ностей, как гуманизм, долг перед 

Родиной. 
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Аннотация. Статья посвящена вопросам подготовки учителей для работы 

в современной сельской школе. Цель исследования – теоретическое обоснование 

системы подготовки учителей для работы в сельской школе средствами магистра-

туры. В работе выявлены теоретические основания проектирования данной си-

стемы: систематизированное научное знание о специфике профессиональной дея-

тельности учителя сельской школы; историко-педагогические модели организа-

ции профессионального образования будущих учителей сельских школ. 

Определены и обоснованы составляющие системы подготовки магистрантов пе-

дагогического вуза к профессиональной деятельности в сельской школе. Предложено 

содержание магистерской образовательной программы по профилю «Педагогика 

сельской школы», специфика которой связана с ее сетевым характером, вариативно-

стью и «избыточностью» включаемых дисциплин, высокой степенью научности ее 

содержания. Описана программа организационно-методического сопровождения маги-

странтов в процессе их обучения, критерии результативности системы подготовки ма-

гистрантов педагогического вуза к профессиональной деятельности в сельской школе. 
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Особенности системы подготовки магистрантов педагогического вуза к про-

фессиональной деятельности в сельской школе: направленность на формирование 

профессиональной компетентности магистрантов в области проектирования 

и реализации образовательного процесса сельских общеобразовательных органи-

заций, в том числе средствами персональных образовательных траекторий; созда-

ние условий для фундаментальной психолого-педагогической подготовки студен-

тов, включающей навыки работы в полифункциональном формате (разноуровне-

вые группы, дети с особыми образовательными потребностями, семейное сопро-

вождение и др.); установка на становление навыков применения метаметодиче-

ского подхода при проектировании и реализации ООП, позволяющего педагогу 

осваивать общие основы преподавания различных дисциплин, комплексно фор-

мировать метапредметные результаты через интеграцию дисциплин и адаптиро-

вать содержание образования к локальному контексту; формирование готовности 

осуществлять цифровую трансформацию педагогических практик с сохранением 

культурного кода сельских территорий, в том числе  использовать онлайн-

платформы для методической поддержки, цифровых инструментов, AR/VR-

технологий в проектной деятельности.  

Ключевые слова: магистратура педагогического вуза; подготовка; учитель; 

сельская школа; система подготовки учителей; профессиональная компетент-

ность; программа сопровождения 
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Adstract. The article is devoted to the issues of training teachers to work in a modern ru-

ral school. The purpose of the study is to theoretically substantiate the system of training 

teachers to work in a rural school by means of a master's degree. The work identifies the 

theoretical foundations for designing this system: systematized scientific knowledge about 

the specifics of the professional activity of a rural school teacher; historical and pedagogical 

models of organizing the professional education of future teachers of rural schools. 

The components of the system of training master's students of a pedagogical university 

for professional activity in a rural school are defined and substantiated. The article proposes 

the content of the master's educational program in the profile «Pedagogy of a rural school», 

the specificity of which is associated with its network nature, variability and «redundancy» 

of the included disciplines, a high degree of scientific content. The program of organization-

al and methodological support for master's students in the process of their education, the 

criteria for the effectiveness of the system of training master's students of a pedagogical uni-

versity for professional activity in a rural school are described. 

Features of the system of training master's students of a pedagogical university for pro-

fessional activity in a rural school: focus on the formation of professional competence of 

master's students in the field of design and implementation of the educational process of 

rural general education organizations, including by means of personal educational trajecto-

ries; creation of conditions for fundamental psychological and pedagogical training of stu-

dents, including skills of working in a multifunctional format (multilevel groups, children 

with special educational needs, family support, etc.); focus on developing skills in applying a 

meta-methodological approach to designing and implementing the OOP, allowing the teach-

er to master the general principles of teaching various disciplines, comprehensively form 

meta-subject results through the integration of disciplines and adapt the content of education 

to the local context; developing readiness to carry out digital transformation of pedagogical 

practices while preserving the cultural code of rural areas, including the use of online plat-

forms for methodological support, digital tools, AR/VR technologies in project activities. 

Key words: master's degree of a pedagogical university; training; teacher; rural 
school; teacher training system; professional competence; support program 
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Введение 

Комплексные структурные из-

менения педагогического образова-

ния, осуществляемые в настоящее 

время в РФ, выступают ключевым 

условием для становления совре-

менной модели общего образова-

ния, особенно в контексте решения 

задач, обозначенных в государ-

ственной программе Российской 

Федерации «Развитие образования» 

до 2030 года (редакция от 

07 октября 2021 г. № 1701). В числе 

приоритетов программы – дости-

http://dx.doi.org/10.20323/2686-8652-2025-1-23-5
https://elibrary.ru/YBTNHC


Педагогика сельской школы — 2025 — № 2 (24) 

Система подготовки учителей к работе в сельской школе в условиях 

магистратуры педагогического вуза 

103 

жение глобальной конкурентоспо-

собности отечественного образова-

ния через повышение его качества, 

вхождение России в топ-10 стран-

лидеров по уровню общего образо-

вания, а также системное обновле-

ние образовательной среды. Особое 

место в этом процессе отводится 

кадровому обеспечению развития 

сельских общеобразовательных 

организаций. Формирование устой-

чивой системы подготовки педаго-

гических кадров для образователь-

ных учреждений сельской местно-

сти становится неотъемлемой ча-

стью государственной стратегии, 

поскольку именно от этого зависит 

доступность качественного образо-

вания в регионах, сокращение про-

фессионального дефицита и реали-

зация образовательных стандартов 

на всей территории страны. 

Необходимо отметить, что по 

итогам парламентских слушаний 

(май 2025 года) депутатами, мини-

стром труда и социальной защиты 

М. М. Котюковым было отмечено, 

что в настоящее время сельские 

школы не доукомплектованы учи-

телями почти на 30 %, а более по-

ловины специалистов являются 

предпенсионерами и пенсионерами, 

свыше 15 % работающих не имеют 

педагогического образования. Со-

ответственно, ежегодно для обще-

образовательных организаций, 

в том числе сельских, актуальными 

является подготовка и закрепление 

более 90 тыс. учителей.  

Трудности кадрового обеспече-

ния сельских школ обусловлены 

также особыми требованиями, ко-

торые предъявляются к педагогам 

данной группы общеобразователь-

ных организаций. Этот тезис обос-

новывался на различных этапах 

становления педагогики сельской 

школы как самостоятельной отрас-

ли педагогической науки. Так, на 

классическом этапе данная специ-

фика была представлена в работах 

П. Ф. Каптерева [Каптерев, 1982], 

С. А. Рачинского [Рачинский, 

1881], Л. Н. Толстого [Толстой, 

1989], К. Д. Ушинского [Ушинский, 

1940] и других. В исследованих 

Л. В. Байбородовой [Байбородова, 

2023], Н. В. Кузьминой [Кузьмина, 

2014], Н. Д. Неустроева [Неустроев, 

1995] и других ученых представле-

ны модели подготовки учителей 

к работе в сельской школе в рамках 

неклассического и постнеклассиче-

ского этапов. 

Наиболее известные модели 

подготовки учителей к работе 

в сельских школах: орловская 

(Ф. С. Авдеев [Авдеев, 1994]), якут-

ская (Н. Д. Неустроев), ярославская 

(Л. В. Байбородова [Модели функ-

ционирования …, 2024]), новгород-

ская (Р. М. Шерайзина), карельская 

(З. Б. Ефлова [Ефлова, 2021]) и др. 

Анализируя указанные модели, 

можно выделить ряд специфических 

характеристик: направленность на 

формирование у будущих сельских 

учителей многопредметности науч-

ного знания и методик их препода-

вания; развитие готовности к про-

живанию в сельской местности, 

к адаптации условиям сельских 
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школ (в том числе малокомплект-

ных), организации специализиро-

ванного образовательного процесса; 

ориентация на реализацию социаль-

но-педагогической деятельности на 

селе; становление компетенций по 

реализации специализированных 

функций воспитателя, классного 

руководителя, специалиста в обла-

сти дополнительного образования и 

др., в области использования ресур-

сов сельского социума (интеграции 

местных предприятий, культурных 

учреждений и природных объектов 

в образовательный процесс для уси-

ления практической направленности 

обучения); готовность к организа-

ции работы с различными группами 

детей и др.  Кроме того, сложивши-

еся в национальных республиках 

системы подготовки учителей и/или 

непрерывного педагогического обра-

зования ориентировались на удовле-

творение национально-региональных 

запросов местного населения. Мож-

но привести в качестве примера мо-

дель подготовки учителей к работе в 

кочевых школах (Н. Д. Неустроев 

[Неустроев, 2010]) или систему не-

прерывного педагогического обра-

зования Карелии (З. Б. Ефлова 

[Ефлова, 2021]) и др. 

Существующая до сентября 

2026 года система высшего образо-

вания создавала условия для разра-

ботки и реализации вариативных 

программ подготовки педагогов 

для работы в данной группе обще-

образовательных организаций. 

И сегодня формируются подобные 

модели средствами создаваемых 

в настоящее время систем базовой 

и углубленной педагогической под-

готовки (к примеру, МГПУ). 

В ТГПУ данная деятельность осу-

ществляется с 2022 года, что обу-

славливает необходимость описа-

ния созданной и реализованной си-

стемы подготовки.  

Цель настоящего 

исследования – теоретическое 

обоснование системы подготовки 

учителей для работы в сельской 

школе средствами магистратуры. 

Задачи исследования:  

1) определить и обосновать со-

ставляющие системы подготовки 

магистрантов педагогического вуза 

к профессиональной деятельности 

в сельских общеобразовательных 

организациях; 

2) разработать содержание ма-

гистерской образовательной про-

граммы «Педагогика сельской 

школы»; 

3) представить и апробировать 

программу организационно-

методического сопровождения ма-

гистрантов в процессе их обучения; 

4) предложить критерии и пока-

затели результативности системы 

подготовки магистрантов педаго-

гического вуза к профессиональной 

деятельности в сельской школе. 

Методология и методы 

исследования 

Методологическая основа ис-

следования: компетентностный 

подход (Э. Ф. Зеер, И. А. Зимняя, 

Н. Ф. Радионова, А. В. Хуторской 

и др.), использование которого поз-

волило обосновать содержание ма-
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гистерской программы и механиз-

мы ее реализации; системно-

деятельностный подход (А. Г. 

Асмолов, Л. С. Выготский, 

В. В. Краевский, А. Н. Леонтьев 

и др.), позволивший обеспечить 

научно обоснованное проектирова-

ние системы подготовки маги-

странтов педагогического вуза 

к профессиональной деятельности 

учителя в сельской школе, опреде-

лить ключевые аспекты образова-

тельной коммуникации; субъектно-

ориентированный подход 

(Л. В. Байбородова, Р. Р. Хайрут-

динов, В. В. Юдин и др. [Байборо-

дова, 2023]), являющийся необхо-

димым инструментом активизации 

субъектности магистрантов.  

Методы исследования: контент-

анализ концепций профессиональ-

ного педагогического образования, 

в том числе литературы по пробле-

мам кадрового обеспечения сель-

ских школ; моделирование системы 

подготовки учителей для сельских 

школ средствами магистратуры пе-

дагогического вуза;  

Кроме того, нами использова-

лись также опросные методы (те-

стирование, анкетирование и др.), 

наблюдение, опытно-

экспериментальная работа. 

Результаты исследования 

и их обсуждение 

Осуществленный контент-

анализ понятия «подготовка» поз-

волил констатировать, что это ком-

плексный системный процесс, 

направленный на становление у ее 

субъекта совокупности ЗУНов, 

установок, компетенций, необхо-

димых для успешного решения 

различного вида задач. 

Данное понятие объединяет: 

 процессуальный аспект – 

научение через интеграцию обуче-

ния (внешней передачи знаний) и 

учения (самостоятельного освоения 

опыта). 

 результативный аспект – 

достижение готовности, выражаю-

щейся в наличии у человека требу-

емых компетенций для решения 

практических, познавательных или 

учебных задач. 

 системный подход – взаи-

мосвязь элементов подготовки 

в рамках целостной образователь-

ной деятельности, обеспечивающей 

адаптацию к профессиональным 

требованиям. 

Сам феномен подготовки носит, 

в первую очередь, прикладной ха-

рактер, ориентирован на примене-

ние социального и профессиональ-

ного опыта, а её содержание опре-

деляется спецификой деятельности 

(военной, педагогической, исследо-

вательской и др.). 

В нашем понимании «система 

профессиональной подготовки» 

представляет собой совокупность 

взаимосвязанных компонентов (це-

лей, содержания, методов, форм, 

средств и результатов), обеспечи-

вающих организацию и реализацию 

процесса профессиональной подго-

товки специалистов. Это определе-

ние подчёркивает комплексный 

характер системы, включающей 

различные элементы, направленные 
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на эффективную подготовку специ-

алистов в соответствии с професси-

ональными стандартами и требова-

ниями рынка труда. 

Проектирование содержания 

магистерской программы «Педаго-

гика сельской школы» обусловило 

потребность выявления ведущих 

теоретических оснований. Важным 

теоретическим основанием высту-

пило систематизированное научное 

знание о специфике профессио-

нальной деятельности учителя 

сельской школы (работы Л. В. Бай-

бородовой [Байбородова, 2024], 

М. П. Гурьяновой [Гурьянова, 

2014], З. Б. Ефловой [Ефлова, 

2021], Р. М. Шерайзиной [Шерай-

зина, 2024] и др.). Различные пред-

ставления об особенностях профес-

сиональной деятельности учителя 

сельской школы [Водовозов, 1958; 

Толстой, 1989; Ушинский, 1940] 

складывались на протяжении всех 

этапов становления педагогики 

сельской школы. 

Традиционно к факторам, влия-

ющим на работу сельских школ, 

относят внешние и внутренние 

[Байбородова, 2024]. Л. В. Байбо-

родова выделила внешние 

(экстрашкольные) и внутренние 

(интрошкольные) факторы. 

З. Б. Ефлова выделяет следую-

щие основные факторы, влияющие 

на деятельность сельского учителя 

[Ефлова, 2021]: внешние макро-

факторы (уровень мира, страны, ре-

гиона): образовательная политика 

государства, инновации в системе 

образования (например, цифровиза-

ция); система профессиональной 

подготовки и повышения квалифи-

кации педагогов; внешние мезо-

факторы (уровень сельского поселе-

ния): социально-экономические 

условия (бедность, ограниченность 

ресурсов), социокультурная и этно-

культурная специфика региона, 

природно-географические особен-

ности (удалённость, транспортная 

доступность); внутренние мезо-

факторы (уровень сельской шко-

лы): уклад школьного коллектива, 

микроклимат, учебно-методическое 

и материально-техническое обеспе-

чение; микро-факторы (личност-

ные качества педагога): мотивация, 

когнитивные и поведенческие ком-

петенции, готовность к самообразо-

ванию и адаптации к изменениям. 

Данная система факторов опреде-

ляет и специфику профессиональной 

деятельности сельских педагогов, 

особенности которой, как отмечает 

О. В. Коршунова, обусловлены спе-

цификой образовательной среды, 

характеризующейся интегративно-

дифференцированными тенденциями 

[Коршунова, 2022].  

Осуществленный историко-

педагогический анализ позволил 

констатировать, что профессио-

нальная деятельность сельского 

учителя представляет собой особый 

вид педагогической работы, требу-

ющий не только предметных зна-

ний, но и широкого спектра сфор-

мированных социально-

педагогических компетенций. Её 

специфика обусловлена уникальны-

ми условиями сельской местности, 
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где школа часто является центром 

социокультурной жизни, а учитель 

выполняет роль не только педагога, 

но и просветителя, социального ра-

ботника и культурного лидера. Со-

ответственно, деятельность сельско-

го педагога отличается уникальным 

сочетанием функций и условий, ко-

торые формируют её специфику: 

комплексность, контекстуаль-

ность, миссионерская направлен-

ность, адаптивность. 

Второе теоретическое основание 

связано с различными моделями 

организации профессионального 

образования будущих учителей 

сельских школ.  

Наиболее распространенной 

в конце ХХ в. в СССР и РФ была 

модель подготовки сельского учи-

теля, реализованная в Орловском 

государственном университете. 

Модель, разработанная Ф. С. Авде-

евым [Авдеев, 1994], базируется на 

идее многопрофильности и форми-

рования готовности выпускника 

к работе в условиях малокомплект-

ных сельских школ. Авдеев под-

черкивал, что учитель в таких шко-

лах должен быть «многостаночни-

ком», способным преподавать не 

только математику, но и смежные 

дисциплины (физику, географию), 

что требует интеграции учебных 

программ и межпредметных связей. 

Ключевым элементом модели стала 

практико-ориентированная подго-

товка, включающая задачи сель-

скохозяйственной и экономической 

тематики. 

Авдеев выступал за фундамен-

тализацию и гуманизацию образо-

вания, что отразилось в создании 

многопрофильных учебных планов 

для педагогических вузов. В Ор-

ловском государственном универ-

ситете (ОГУ) под его руководством 

были внедрены программы, соче-

тающие математическую подготов-

ку с культурологией и методикой 

преподавания. Это позволило обес-

печить эквивалентность дипломов 

и повысить качество подготовки 

учителей, способных работать 

в условиях малой наполняемости 

классов. 

Важную роль в модели играло 

сотрудничество с вузами и методи-

ческими объединениями. В 1980-х 

годах при ОГУ было создано учеб-

но-методическое объединение 

(УМО), разработавшее спецкурсы 

и факультативы – «Математика для 

учителя», направленные на инте-

грацию школьной программы 

с сельскохозяйственным контек-

стом. Авдеев также акцентировал 

необходимость послевузовской 

подготовки учителей через курсы 

повышения квалификации и обмен 

опытом, что способствовало непре-

рывному профессиональному раз-

витию. 

Особая модель подготовки учи-

телей для образовательных органи-

заций Крайнего Севера была разра-

ботана Н. Д. Неустроевым. Она 

учитывала уникальные социально-

экономические, культурные и кли-

матические условия Якутии и дру-

гих арктических регионов 



Педагогика сельской школы — 2025 — № 2 (24) 

Е. Е. Сартакова, Н. Ф. Долганова, В. Ф. Пешков 108 

[Неустроев, 1994]. Основой систе-

мы стала многопрофильность, тре-

бующая от учителей умения препо-

давать несколько дисциплин: мате-

матики, естествознания, техноло-

гии и гуманитарных наук, что кри-

тически важно для школ с малой 

наполняемостью классов. Для этого 

в учебные планы Якутского госу-

дарственного педагогического ин-

ститута интегрировались курсы по 

этнопедагогике, включая изучение 

якутского языка, традиций корен-

ных народов и методов сохранения 

культурной идентичности в усло-

виях глобализации. 

Практико-ориентированное обу-

чение занимало центральное место: 

студенты проходили стажировки 

в кочевых школах, где формирова-

ли навыки организации учебного 

процесса в условиях Крайнего Се-

вера, включая работу с разновоз-

растными группами и адаптацию 

дидактического материала под 

местные реалии: расчеты для сель-

ского хозяйства или изучение мерз-

лотных ландшафтов. Особое вни-

мание уделялось трудовому воспи-

танию через проекты, связанные 

с оленеводством и рыболовством, 

что формировало у учащихся прак-

тические навыки и укрепляло связь 

образования с традиционным укла-

дом жизни. 

В настоящее время при Северо-

Восточном федеральном универси-

тете имени М. К. Аммосова 

(СВФУ) создана лаборатория 

«Сельская школа будущего», кото-

рая базируется на модели 

Н. Д. Неустроева, где апробируют-

ся новые подходы к обучению: 

проектная деятельность и интегра-

ция этнокультурных компонентов 

в учебные программы, осуществля-

ется подготовка учителей для ма-

локомплектных школ Якутии, Чу-

котки и Магаданской области на 

основе внедрения ФГОС нового 

поколения через системно-

деятельностный подход, а также 

реализуется непрерывное профес-

сиональное развитие учителей че-

рез курсы повышения квалифика-

ции и научно-методическую под-

держку. Сегодня программа СВФУ 

продолжает развиваться, интегри-

руя цифровые технологии и сохра-

няя этнокультурную направлен-

ность, что демонстрирует актуаль-

ность идей Неустроева в контексте 

модернизации образования 

[Неустроев, 2010]. 

Модель, разработанная под ру-

ководством Н. В. Кузьминой 

в Шуйском государственном педа-

гогическом университете, фокуси-

руется на интеграции психолого-

педагогической подготовки учите-

лей, учитывая специфику работы 

в условиях малокомплектных сель-

ских школ. Основой системы стал 

синтез теоретических знаний и 

практических навыков, направлен-

ный на формирование педагогов-

универсалов, способных адаптиро-

ваться к вызовам сельской образо-

вательной среды [Кузьмина, 2014]. 

Методологической основой мо-

дели Н. В. Кузьминой являлся ак-

меологический подход, направлен-
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ный на формирование у учителей 

навыков работы с разновозрастны-

ми группами и стрессоустойчиво-

сти. Программы Шуйского педаго-

гического университета включали 

курсы по междисциплинарным ме-

тодикам (например, «математика + 

экология») и тренинги по эмоцио-

нальному интеллекту, что снижало 

риски профессионального выгора-

ния. Кузьмина также внедряла 

практико-ориентированные техно-

логии: стажировки в сельских шко-

лах и проекты по взаимодействию 

с местным сообществом (мастер-

классы для родителей, краеведче-

ские экспедиции). 

Модель профессиональной под-

готовки классных руководителей 

для сельских малокомплектных 

школ, разработанная под руковод-

ством Людмилы Васильевны Бай-

бородовой в Лаборатории сельской 

школы Ярославского государ-

ственного педагогического универ-

ситета, направлена на формирова-

ние педагогов, способных эффек-

тивно работать в условиях разно-

возрастных коллективов и ограни-

ченных ресурсов сельской местно-

сти. Основной акцент в этой моде-

ли сделан на подготовку специали-

стов, владеющих методиками орга-

низации учебно-воспитательного 

процесса в классах-комплектах, где 

учащиеся разных возрастов объ-

единены в одну группу. Модель 

Л. В. Байбородовой выделяется уз-

кой специализацией на подготовке 

именно классных руководителей 

[Байбородова, 2024]. Это подразу-

мевает системный охват всех ас-

пектов их деятельности: от плани-

рования уроков и диагностики 

учебных достижений до взаимо-

действия с родителями и адаптации 

образовательного процесса к социо-

культурным условиям села. Данная 

модель стала основой для регио-

нальных программ повышения ква-

лификации, направленных на пре-

одоление кадрового дефицита 

в сельских школах, и демонстриру-

ет эффективность сочетания теоре-

тической глубины с практической 

применимостью в условиях модер-

низации образования. 

В настоящее время важным 

в профессиональной подготовке 

учителя для сельской школы, с точ-

ки зрения Л. В. Байбородовой, яв-

ляется следующее [Байбородова, 

2024]: 

 индивидуализация образова-

тельного процесса (разработка тех-

нологий проектирования индиви-

дуальных образовательных траек-

торий, внедрение тьюторского со-

провождения, обучение по индиви-

дуальным планам и программам); 

 формирование универсальных 

учебных действий в разновозраст-

ных группах (адаптация методик 

обучения для смешанных возраст-

ных групп, разработка технологи-

ческих карт занятий, тематического 

планирования и типологии уроков); 

 интеграция общего и допол-

нительного образования (создание 

моделей школы продленного дня, 

полного дня, школы-комплекса, 

использование проектной деятель-
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ности и ресурсов социума для объ-

единения урочной и внеурочной 

работы); 

 демократизация отношений 

в образовательной организации 

(внедрение практик коллективного 

планирования, развитие учениче-

ского самоуправления, формирова-

ние партнёрских отношений между 

участниками образовательного 

процесса); 

 педагогическое сопровожде-

ние детей с ограниченными воз-

можностями здоровья (разработка 

адаптированных программ, психо-

лого-педагогическая поддержка, 

интеграция детей в общеобразова-

тельную среду); 

 организация работы с одарён-

ными детьми (создание ресурсных 

центров, внедрение программ вы-

явления и развития талантов, взаи-

модействие с региональными цен-

трами «Кванториум» и «Сколково); 

 использование ресурсов сель-

ского социума (интеграция мест-

ных предприятий, культурных 

учреждений и природных объектов 

в образовательный процесс для 

усиления практической направлен-

ности обучения); 

 межрегиональное и междуна-

родное сотрудничество (проведе-

ние конференций, семинаров, об-

мен опытом с педагогами из других 

регионов России и стран СНГ, уча-

стие в грантовых программах). 

В последней четверти ХХ в. по-

явилась научная школа Розы Мои-

сеевны Шерайзиной «Непрерывное 

профессиональное образование 

кадров и инновационное развитие 

образовательных систем» Новго-

родского государственного универ-

ситета имени Ярослава Мудрого, 

в рамках которой разработана 

и внедрена концепция развития не-

прерывного профессионального 

образования учителей сельских 

школ [Шерайзина, 2021]. Эта кон-

цепция представляет собой целост-

ную систему, направленную на 

профессиональное становление пе-

дагога в условиях сельской местно-

сти. В её основе лежит философ-

ско-мировоззренческий подход, 

при котором учитель рассматрива-

ется как агент социальных измене-

ний, способный влиять на развитие 

села через образование и культуру. 

Этот аспект подчёркивает диалек-

тическую связь между личностным 

ростом педагога и его ролью в пре-

образовании сельского социума 

[Шерайзина, 2024]. 
Концепция непрерывного про-

фессионального образования учите-
ля сельской школы, предложенная 
Р. М. Шерайзиной, строится на 
ключевых принципах, обеспечива-
ющих её эффективность. Систем-
ность проявляется в преемственно-
сти этапов обучения от школы через 
вуз к институтам повышения ква-
лификации, что гарантирует согла-
сованность целей, форм и содержа-
ния образования на всех уровнях. 
Интегративность объединяет тради-
ционные элементы подготовки: раз-
новозрастное обучение с инноваци-
онными практиками, включая циф-
ровые инструменты и интеграцию 
агротехнологий в учебный процесс. 
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Гибкость модели обеспечивается 
адаптацией программ к региональ-
ным условиям, запросам сельских 
жителей и индивидуальным потреб-
ностям педагогов, что делает обра-
зование более релевантным. Нако-
нец, социальная направленность 
акцентирует развитие навыков со-
циального проектирования, взаимо-
действия с местным сообществом и 
превращение школы в культурный 
центр, укрепляющий идентичность 
села. 

Структурные элементы концеп-
ции тесно переплетаются с её 
принципами. Личностное само-
определение учителя формируется 
средствами рефлексии, что закла-
дывает основу для его роли как 
агента изменений. Это самоопреде-
ление реализуется в профессио-
нальной практике, где осваиваются 
специфические методики: совме-
щённые уроки для малокомплект-
ных классов, проектная деятель-
ность, использование природного 
окружения как образовательного 
ресурса. Важным дополнением вы-
ступает самообразование, поддер-
живаемое доступом к открытым 
образовательным ресурсам, участи-
ем в профессиональных сообще-
ствах и обменом опытом, что поз-
воляет педагогам оставаться в кур-
се современных тенденций. Завер-
шает систему управленческая под-
держка, включающая создание 
условий для творческой работы, 
материальное стимулирование 
и взаимодействие с органами вла-
сти, что обеспечивает устойчивость 
образовательных инициатив. 

Таким образом, концепция Ше-
райзиной – это динамичная система, 
где принципы, структурные элемен-
ты и современные тренды взаимно 
усиливают друг друга. Она не только 
готовит педагогов к работе в специ-
фических условиях сельской местно-
сти, но и формирует их как лидеров, 
способных трансформировать обра-
зовательное пространство в инстру-
мент социального и культурного раз-
вития села. 

Непрерывность образования 
сельского учителя, по материалам 
исследования ученицы Шерайзи-
ной Зинаиды Борисовны Ефловой 
[Ефлова, 2021], – это не просто 
обучение в течение жизни, 
а стратегия, объединяющая лич-
ностный рост педагога с устойчи-
вым развитием сельских террито-
рий. Её успех зависит от гибкости 
форматов, интеграции традиций 
и инноваций, а также системной 
поддержки со стороны государства 
и местных сообществ. Непрерыв-
ность представляет собой дина-
мичный и целостный процесс про-
фессионально-личностного разви-
тия, тесно связанный с социокуль-
турными особенностями сельской 
местности. 

Осуществленный контент-анализ 
опыта подготовки учителей для ра-
боты в сельской школе выявил как 

инвариантные составляющие, 
сохраняющие актуальность вне за-
висимости от эпохи, так и совре-

менные тренды, связанные с циф-
ровизацией, регионализацией и пер-
сонализацией образования. Данный 
механизм позволил не просто «впи-
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сать» современные тренды (персо-
нализацию, цифровизацию и др.) 
в систему подготовки будущих учи-
телей к работе в сельской школе, но 
и обеспечить их гармоничное соче-
тание с тем универсальным, что до-
казало свою эффективность в прак-
тике сельской школы на протяже-
нии столетий (многопредметность, 
полифункциональность, направлен-
ность на саморазвитие и др.). Игно-
рирование этого опыта обрекло бы 
на неудачу, так как школа – это ин-
ститут, тесно вплетённый в жизнь 
сельского сообщества, следователь-
но, формирование педагога нового 
поколения для сельской школы, ак-
центируя многодисциплинарность, 
готовность к выполнению много-
численных социальных функций, 
требует необходимость становления 
у будущих учителей специализиро-
ванных психолого-педагогических, 
IT (так называемых цифровых) ком-
петенций, критически важных для 
работы в уникальном социокультур-
ном контексте сельской местности. 

На основе выявленных традици-
онных и инновационных элементов 
подготовки к профессиональной 
деятельности учителя сельской 
школы была разработана система 

подготовки магистрантов педа-
гогического вуза к профессио-
нальной деятельности в сельской 
школе.  

Ключевые акценты нашей си-
стемы подготовки сделаны на сле-
дующее: направленность на фор-
мирование  навыков обучающихся 
в организации образовательного 
процесса в указанной группе школ, 

в том числе средствами персональ-
ных образовательных траекторий; 
создание условий для фундамен-
тальной психолого-педагогической 
подготовки студентов, включаю-
щей навыки работы в полифункци-
ональном формате (разноуровневые 
группы, дети с особыми образова-
тельными потребностями, семейное 
сопровождение и др.); установка на 
становление навыков применения 
метаметодического подхода при 
проектировании и реализации 
ООП, позволяющего педагогу 
осваивать общие основы препода-
вания различных дисциплин, ком-
плексно формировать метапред-
метные результаты через интегра-
цию дисциплин и адаптировать со-
держание образования к локально-
му контексту; формирование го-
товности осуществлять цифровую 
трансформацию педагогических 
практик с сохранением культурного 
кода сельских территорий, в том 
числе использовать онлайн-
платформы для методической под-
держки, цифровых инструментов, 
AR/VR-технологий в проектной 
деятельности. 

Содержание программы объеди-
няет инвариантные и вариативные 
дисциплины, что обеспечивает ин-
теграцию предметной, методиче-
ской и психолого-педагогической 
подготовки. Особое внимание уде-
ляется практико-ориентированному 
блоку, включающему производ-
ственную педагогическую и пред-
дипломную практики, а также 
научно-исследовательскую работу. 
Эти элементы позволяют маги-
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странтам погрузиться в реальные 
условия сельских школ, научиться 
решать многоплановые задачи и 
адаптироваться к специфике сель-
ской образовательной среды. 

Содержание образования маги-
стерской программы сконструиро-
вано так, чтобы расширить указан-
ные типы профессиональной дея-
тельности и способствовать овла-
дению основными структурными 
компонентами не только педагоги-
ческой и научно-исследовательской 
деятельности, но и управленческой, 
а также методической. Педагогиче-
ская и методическая деятельность 
представляют собой базу профес-
сионального развития сельского 
учителя (в том числе педагога-
методиста и педагога-наставника); 
управленческая деятельность дает 
возможность получить педагога 
сельской школы, способного участ-
вовать в управлении (в том числе 
членов управленческо-
педагогических команд); научно-
исследовательская деятельность 
позволяет сделать обучение про-
цессом активного познания, фор-
мирует и развивает исследователь-
ские умения сельского педагога 
(в том числе будущего аспиранта). 

Отмеченные виды деятельности 
позволяют в избытке решить мно-
жество задач профессиональной 
деятельности и трудовых действий 
учителя, в том числе сельского, 
указанных в профессиональном 
стандарте педагога [Долганова, 
2022].  

Система подготовки магистран-
тов педагогического вуза к профес-

сиональной деятельности учителя 
в сельской школе состоит из трех 
взаимосвязанных компонентов: кон-
цептуально-целевого, содержатель-
но-технологического и оценочно-
результативного. 

Концептуально-целевой компо-
нент системы определяет сово-
купность методологических подхо-
дов (системно-деятельностного, 
компетентностного, субъектно-
ориентированного), в качестве тео-
ретической основы интегрирован-
ного научного знания о содержании 
и механизмах подготовки, систему 
целеполагания.   

Интеграция указанных подхо-
дов, на наш взгляд, формирует ос-
нову для эффективной подготовки 
магистрантов педагогического вуза 
к профессиональной деятельности 
учителя в сельской школе, способ-
ствуя развитию компетенций науч-
но-исследовательской, методиче-
ской, управленческой деятельности, 
а также универсальных компетен-
ций. Этот комплексный подход 
обеспечивает не только усвоение 
знаний, но и становление педагога 
как активного субъекта, готового к 
гибкой адаптации в динамичной 
образовательной среде. 

Изучение существующих моде-
лей организации подготовки учите-
лей сельских школ дало возмож-
ность выделить базовые принципы 
и подготовки магистрантов к про-
фессиональной деятельности 
в сельских школах: модульности, 
ориентации на профессиональные 
компетенции как итог подготовки 
обучающихся, интеграции, вариа-
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тивности, целостности, комплекс-
ного похода к формированию ком-
петенций, функциональной полно-
ты компонентов модуля и образо-
вательной программы.  

В рамках целеполагания были 
сформулированы ведущие задачи: 
проектирование образовательной 
программы «Педагогика сельской 
школы»; разработка технологии 
реализации образовательной про-
граммы «Педагогика сельской 
школы»; обоснование механизмов 
осуществления результативно-
рефлексивной деятельности педа-
гога в условиях сельского образо-
вательного пространства.  

Содержательно-технологический 
компонент системы подготовки 
магистрантов включает, в первую 
очередь саму магистерскую про-
грамму. Безусловно, ведущий обра-
зовательный модуль – «Дидактика 
сельской школы», который включа-
ет ряд дисциплин (курсов). Осно-
вополагающий курс посвящен во-
просам проектирования и реализа-
ции экосистем сельской общеобра-
зовательной организации [Основ-
ная образовательная …, 2022]. Два 
последующих – это дисциплины, 
формирующие навыки организации 
образовательного процесса и мета-
методики обучения. Второй год 
освоения магистерской программы 
связан с глубоким освоением со-
держания технологий инклюзивно-
го образования и цифровых ин-
струментов дидактики. В качестве 
элективных курсов заявлены 
«Цифровая дидактика», «Основы 
технологизации образовательного 

процесса», которые направлены на 
становление навыков использова-
ния современных способов обуче-
ния, конкретных методик препода-
вания в малочисленных общеобра-
зовательных организациях. 

Как указывалось, базовой дисци-
плиной является курс «Сельская 
школа как экосистема» (автор 
З. Б. Ефлова), цель которого связана 
с созданием условий для формиро-
вания у студентов научных пред-
ставлений о современной сельской 
образовательной организации (сель-
ской школе) как экосистеме. 
В авторском понимании образова-
тельная экосистема имеет множе-
ство трактовок: это и совокупность 
образовательной среды, субъектов 
образовательной деятельности 
в процессе их коммуникации и ме-
ханизмов их взаимодействия; сама 
сетевая инфраструктура, формиру-
ющая единую образовательную сре-
ду ООО, включая различные техно-
логические цифровые платформы, 
иные носители образовательных 
программ, обеспечивающие персо-
нализацию обучения на основе уче-
та интересов участников образова-
тельного процесса и др. Этот курс 
обеспечивает формирование про-
фессиональных компетенций ПК-2, 
ПК-3, ПК-4 магистрантов на базо-
вом уровне. Ведущие темы курса: 
«Экосистемный подход и экосисте-
ма образовательной организации», 
«Образовательные экосистемы 
в сельских территориях России и 
зарубежья», «Современная сельская 
школа в контексте экосистемного 
подхода», «Ресурсы сельской шко-
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лы как экосистемы», «Технологии 
проектирования экосистемы сель-
ской школы». 

Следующей дисциплиной дан-
ного модуля выступает курс «Тех-
нологии организации образова-
тельного процесса» в сельской 
школе. Автором данного курса, 
профессором ТГПУ О. В. Коршу-
новой [Коршунова, 2024], сформу-
лирована цель курса – обеспечение 
студентов направления подготовки 
«Педагогическое образование» 
уровня магистратуры информацией 
о проектировании и реализации 
образовательного процесса в обра-
зовательной организации села 
с учетом вызовов и трендов совре-
менного образования. В процессе 
изучения курса студенты осваива-
ют основы проектирования и реа-
лизации образовательного процесса 
в школе: содержания образования 
(рабочих программ дисциплин) 
в основных образовательных про-

граммах; программ формирования 
УУД; программ воспитания; ре-
сурсного обеспечения ООП ООО; 
мониторинга образовательной дея-
тельности. Значительное внимание 
уделяется проблематике организа-
ции научно-методического сопро-
вождения педагога в сельской шко-
ле, его профессионально-
личностного развития. 

На базе сформированных обще-
научных дидактических представ-
лений осуществляется преподава-
ние курса «Основы метаметодики 
обучения в сельской школе» (ав-
тор – Е. Е. Сартакова). На основе 
выявленных тенденций становле-
ния современной сельской школы 
предложены особенности органи-
зации образовательного процесса 
в сельской школе, общие метаме-
тодические подходы к организации 
обучения школьников. В целом 
структура модуля представлена 
в Таблице 1. 

Таблица 1. 

Содержание модуля «Дидактика сельской школы» 
 

Дисциплина Ключевой фокус Связь с дидактикой 

сельской школы 

Практическая  

значимость 

Сельская школа 

как экосистема 

- экосистемный и 

сетевой подходы; 

- классификация 

сельских школ; 

- технологии 

функционирова-

ния образователь-

ных экосистем 

формирует мето-

дологическую 

основу для проек-

тирования дидак-

тических систем с 

учетом сетевого 

взаимодействия 

сельских школ 

позволяет создавать 

адаптивные модели 

обучения, интегри-

рующие ресурсы 

сельской местности 

Технологии  

организации об-

разовательного 

процесса 

- проектирование 

рабочих про-

грамм; 

- моделирование 

образовательных 

технологий; 

раскрывает специ-

фику управления 

учебным процес-

сом в условиях 

малокомплектно-

сти и разновоз-

дает инструменты 

для разработки ин-

дивидуальных обра-

зовательных марш-

рутов и адаптивных 

программ 
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Дисциплина Ключевой фокус Связь с дидактикой 

сельской школы 

Практическая  

значимость 

- организация 

мониторинга; 

- управление ин-

новациями 

растности 

Основы метаме-

тодики обучения 

в сельской шко-

ле 

- метапредметные 

технологии; 

- сетевые модели 

обучения; 

- формирование 

метапредметных 

результатов 

обосновывает ин-

теграцию учебных 

предметов через 

сельский социо-

культурный кон-

текст 

формирует навыки 

проектирования 

междисциплинар-

ных занятий для 

разновозрастных 

групп 

Цифровые обра-

зовательные 

платформы, он-

лайн-сервисы и 

инструменты для 

образования 

- электронные 

журналы; 

- облачные-

сервисы для пе-

дагогов; 

- Agile-

методологии в 

образовании 

демонстрирует 

компенсацию ре-

сурсных ограни-

чений через циф-

ровые инструмен-

ты 

обеспечивает ди-

станционное взаи-

модействие в усло-

виях территориаль-

ной разобщенности 

Технологии  

инклюзивного 

образования 

- адаптация мате-

риалов для детей 

с ОВЗ; 

- индивидуальные 

образовательные 

маршруты; 

- тьюторское со-

провождение 

разрабатывает 

специальные ди-

дактические под-

ходы для инклю-

зивной среды 

создает условия для 

обучения детей с 

особыми возможно-

стями здоровья в 

малокомплектных 

школах 

Основы  

технологизации 

образовательно-

го процесса 

- классификация 

образовательных 

технологий; 

- анализ педаго-

гического опыта; 

- критерии выбо-

ра технологий 

систематизирует 

дидактические 

подходы с акцен-

том на специфику 

сельских школ 

позволяет научно 

обосновывать выбор 

технологий для кон-

кретных условий 

села 

Цифровая  

дидактика 

- цифровая обра-

зовательная среда; 

- свободное про-

граммное обеспе-

чение для обуче-

ния; 

- смешанные 

форматы обуче-

ния 

интегрирует циф-

ровые инструмен-

ты в традицион-

ную дидактику 

сельской школы 

обеспечивает пере-

ход к гибридным 

моделям обучения с 

использованием 

современных плат-

форм 
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Таким образом, модуль «Дидак-

тика сельской школы» как целост-

ное научное знание играет ключе-

вую роль в формировании профес-

сиональной компетентности педа-

гогов, позволяет им в практической 

деятельности выбирать наиболее 

эффективные способы и средства 

обучения, разрабатывать современ-

ные учебные программы и созда-

вать оптимальные условия для 

успешного усвоения знаний уча-

щимися. Совокупность дисциплин, 

составляющих данный модуль, по-

стоянно совершенствуется, адапти-

руясь к меняющимся требованиям 

времени и стремясь к достижению 

оптимального баланса между тео-

ретической подготовкой и практи-

ческим применением на пути к со-

вершенствованию образовательно-

го процесса.  

Технологии содержательно-

технологического компонента 

представлены технологиями пропе-

девтической, сессионной и техно-

логией практической деятельности, 

реализуемыми в соответствии с ве-

дущими задачами пяти этапов (се-

местров). 

Описание системы подготовки 

учителей к работе в сельской школе 

средствами магистратуры не было 

бы полным без анализа содержания 

оценочно-результативного компо-

нента. Нами были определены его 

критерии: Критерий 1. «Уровень 

сформированности профессио-

нальной компетентности маги-

странтов». Критерий 2. «Удовле-

творенность субъектов образова-

тельного процесса (обучающихся, 

преподавателей) реализацией обра-

зовательной программы». Крите-

рий 3. «Удовлетворенность субъ-

ектов образовательного процесса 

(обучающихся, преподавателей) 

методическим сопровождением». 

Критерий 4. «Развитие компетен-

ций преподавателя (методическая, 

цифровая)». Критерий 5. «Пози-

тивные изменения в психосоциаль-

ном развитии субъектов образова-

тельного процесса (обучающихся, 

преподавателей)».  

Результатом системы подготов-

ки магистрантов педагогического 

вуза к профессиональной деятель-

ности в сельской школе является 

формирование специализирован-

ных компетенций, необходимых 

для эффективной работы в услови-

ях сельской образовательной сре-

ды, уровень которых определяется 

посредством разработанного ком-

плекса педагогических профессио-

нальных задач. 

Учитывая отличительные осо-

бенности функционирования шко-

лы в сельской местности и особен-

ности профессионального станов-

ления и развития учителя в ней, мы 

полагаем, что в процессе его не-

прерывного образования в рамках 

магистратуры педагогического вуза 

целесообразно обеспечить дей-

ственную и эффективную систему 

сопровождения, удовлетворяющую 

потребностям современной сель-

ской школы. Поэтому одним из ос-

новных элементов системы подго-

товки магистрантов педагогическо-
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го вуза к профессиональной дея-

тельности в сельской школе явля-

ется организационно-методическое 

сопровождение образовательного 

процесса (ОМС) [Сартакова, 2022], 

под которым понимаем деятель-

ность акторов по проектированию и 

реализации взаимодействия между 

его субъектами (обучающимися ↔ 

координаторами ↔ преподавателя-

ми) средствами разработанного 

комплекса организационных и ме-

тодических мероприятий, нацелен-

ных на повышение его результа-

тивности.  

Осуществление персонализиро-

ванного организационно-

методического сопровождения 

субъектов образовательного про-

цесса осуществляется как сред-

ствами педагогического дизайна 

самой программы, так и специали-

зированными IT приложениями), 

способствующими организации 

самостоятельной работы студентов, 

их поддержке при работе с «ЦОРа-

ми». Кроме стандартных программ 

Moodle ТГПУ, ЭИОС ТГПУ, широ-

ко применяется специализирован-

ная «Журнал «Я – как – Проект».  

Заключение 

Процесс реализации магистер-

ской программы «Педагогика сель-

ской школы» осуществляется уже 

три года. Промежуточные резуль-

таты опытно-экспериментальной 

работы позволяют сделать вывод 

о высокой продуктивности профес-

сиональной деятельности как маги-

странтов, продолжающих освоение 

программы, так и магистров – ее 

выпускников.   

Признана успешной реализация 

разработанной системы подготов-

ки магистрантов педагогического 

вуза к профессиональной деятель-

ности в сельской школе с позиций 

оптимального сочетания компе-

тентностного, системно-

деятельностного и субъектно-

ориентированного подходов, обес-

печивающей формирование про-

фессиональных компетенций, спо-

собствующих осуществлению 

средствами классической, постне-

классической методологии научных 

исследований в области педагогики 

сельской школы, проектированию и 

реализации образовательного про-

цесса в данной группе школ, вклю-

чая его психолого-педагогическое 

сопровождение, участие в коман-

дообразовании, управлении, вклю-

чая инновационные процессы.  

В настоящее время востребова-

ны и ведущие дисциплины маги-

стерской образовательной про-

граммы по профилю «Педагогика 

сельской школы», специфика кото-

рой связана с ее сетевым характе-

ром, вариативностью и «избыточ-

ностью» включаемых дисциплин, 

высокой степенью научности ее 

содержания. 
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Аннотация. В статье актуализирована проблема кадрового обеспечения сфе-

ры дополнительного образования детей (ДОД) в городских и сельских образова-

тельных организациях. Показана степень разработанности проблемы в последних 

научных исследованиях как сферы дополнительного образования в системе обра-

зования Российской Федерации, так и системы подготовки и профессионального 

развития педагогов этой сферы. Показаны направления совершенствования про-

цесса подготовки и профессионального развития педагогических кадров в сфере 

дополнительного образования детей; некоторые результаты оценки уровня их 

профессиональных компетенций; анализ международного опыта кадрового обес-

печения сферы внешкольного (дополнительного образования); актуализированы 

новые требования к квалификации педагога в соответствии с трудовыми функци-

ями и компетенциями, предъявляемыми в профессиональном стандарте «Педагог 

дополнительного образования детей и взрослых». 

Целью данной статьи является описание результатов опроса педагогических 

работников и управленческих кадров образовательных организаций, реализую-

щих дополнительные общеобразовательные программы (организации дополни-

тельного образования детей, общеобразовательные организации, организации 

дошкольного образования), на предмет выявления тенденций, проблем, перспек-

тив развития процесса подготовки и профессионального развития педагогических 

кадров для сферы ДОД в городских и сельских организациях РФ. В исследовании 

приняли участие 1053 респондента из 13 регионов РФ (Астраханской, Калужской, 

Курской, Омской, Орловской, Самарской, Саратовской, Челябинской, Ярослав-

ской областей, Красноярского и Пермского края, Республики Саха (Якутия), 

г. Москвы), в том числе: 838 педагогов и преподавателей городских и сельских 

организаций, реализующих дополнительные общеобразовательные программы; 

153 руководителя городских и сельских образовательных организаций, реализу-

ющих программы ДОД; 62 преподавателя организаций профессионального обра-
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зования: организаций высшего образования, среднего профессионального образо-

вания и дополнительного профессионального образования. 

Показана спецификация опроса, которая включила в себя следующие вопросы: 

выявление региональных ценностей, особенностей, традиций и достижений в системе 

подготовки и профессионального развития кадров сферы ДОД, которые необходимо 

сохранить и развивать; выявление приоритетов государственной политики РФ в от-

ношении профессионального развития педагогических кадров сферы ДОД, которые 

поддерживают педагоги, отношение к этим приоритетам, готовность к взаимодей-

ствию и реализации новых задач; определение проблем (что не устраивает, препят-

ствует, тормозит, какие есть дефициты), решение которых необходимо для повыше-

ния эффективности подготовки и непрерывного профессионального развития педаго-

гических работников сферы дополнительного образования детей.  

В статье представлены результаты отдельных аспектов проведенного исследо-

вания, характеризующие состояние кадрового обеспечения сферы дополнитель-

ного образования детей в городских и сельских образовательных организациях 

РФ, в том числе: в какой организации профессионального образования педагоги 

сферы ДОД обучались и получили диплом о профессиональном образовании; 

возможности каких образовательных организаций используют педагоги для свое-

го профессионального развития, повышения квалификации; как педагоги оцени-

вают уровень подготовки и переподготовки к деятельности в сфере ДОД и вари-

анты предлагаемого им профессионального развития; какие формы и методы 

профессионального развития кадров сферы ДОД внутри организации респонден-

ты считают наиболее эффективными; какие приоритеты государственной полити-

ки РФ в отношении профессионального развития педагогических кадров сферы 

ДОД поддерживают педагоги, готовы взаимодействовать и реализовать новые 

задачи в сфере ДОД; какие направления и задачи подготовки и профессионально-

го развития педагогических кадров сферы воспитания и ДОД  являются приори-

тетными в настоящее время в оценках педагогов; какие новые профессии и ква-

лификации наиболее перспективны для подготовки и профессионального разви-

тия педагогов сферы воспитания и дополнительного образования детей. 

В тексте статьи приведены данные исследования, сделан анализ, предложены 

выводы о позитивных результатах исследования, показаны проблемы, которые 

необходимо решать как в условиях городских, так и сельских образовательных 

организаций, реализующих дополнительные общеобразовательные программы. 

Ключевые слова: кадровое обеспечение системы образования; дополнитель-

ное образование детей; педагог дополнительного образования; образовательная 

организация; городская образовательная организация; сельская образовательная 

организация 
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Adstract. The article highlights the problem of staffing the field of additional education 

for children in urban and rural educational institutions. The degree of development of the 

problem in recent scientific research is shown, both in the field of additional education in the 

education system of the Russian Federation, and in the system of training and professional 

development of teachers in this field. The directions of improving the process of training and 

professional development of teaching staff in the field of additional education for children 

are shown.; some results of assessing the level of their professional competencies; analysis 

of international experience in staffing the field of extracurricular (additional education); up-

dated new requirements for teacher qualifications in accordance with the labor functions and 

competencies set forth in the professional standard "Teacher of additional education for chil-

dren and adults." 

The purpose of this article is to describe the results of a survey of teaching staff and 

management personnel of educational organizations implementing additional general educa-

tion programs (organizations of additional education for children, general education organi-

zations, pre-school education organizations) in order to identify trends, problems, and pro-

spects for the development of the process of training and professional development of teach-

ing staff for the field of pre-school education in urban and rural organizations of the Russian 

Federation. The study involved 1,053 respondents from 13 regions of the Russian Federation 

(Astrakhan, Kaluga, Kursk, Omsk, Oryol, Samara, Saratov, Chelyabinsk, Yaroslavl regions, 

Krasnoyarsk and Perm Territories, the Republic of Sakha (Yakutia), Moscow), including: 

838 teachers and teachers of urban and rural organizations that implement additional general 

education programs; 153 heads of urban and rural educational organizations implementing 

DOD programs; 62 teachers of professional education organizations: organizations of higher 

education, secondary vocational education and additional vocational education. 

The survey specification is shown, which includes the following questions: identification 

of regional values, peculiarities, traditions and achievements in the system of training and 

professional development of DOD personnel that need to be preserved and developed; iden-

tification of priorities of the state policy of the Russian Federation in relation to the profes-

sional development of DOD teaching staff supported by teachers, attitude to these priorities, 

willingness to interact and implement new tasks; identification of problems (what is not sat-

isfactory, hinders, slows down, what are the deficits), the solution of which is necessary to 

improve the effectiveness of training and continuous professional development of teaching 

staff in the field of additional education for children.  

The article presents the results of certain aspects of the conducted research, characteriz-

ing the state of staffing in the field of additional education for children in urban and rural 
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educational organizations of the Russian Federation, including: in which organization of 

vocational education did teachers study and receive a diploma of professional education; the 

possibilities of which educational organizations teachers use for their professional develop-

ment, professional development; how do teachers assess the level of training and retraining 

for activities in the field of DOD and the options offered to them for professional develop-

ment; what forms and methods of professional development of DOD personnel within the 

organization do respondents consider the most effective; what priorities of the state policy of 

the Russian Federation in relation to the professional development of DOD teaching staff are 

supported by teachers, ready to interact and implement new tasks in the field DOD; which 

areas and tasks of training and professional development of teachers in the field of education 

and advanced training are currently priorities in the assessments of teachers; which new pro-

fessions and qualifications are most promising for the training and professional development 

of teachers in the field of education and additional education for children. 

The text of the article presents the research data, analyzes it, suggests conclusions about 

the positive results of the study, and shows the problems that need to be solved both in urban 

and rural educational organizations that implement additional general education programs. 

Key words: staffing of the education system; additional education for children; 
teacher of additional education; educational organization; urban educational organiza-
tion; rural educational organization 

For citation: Zolotareva A. V. The results of a comparative study of staffing in the 
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Введение 

Сфера дополнительного образо-

вания детей (далее – сфера ДОД) 

России переживает период рефор-

мирования, активного развития, 

совершенствования. Анализ по-

следних научных исследований 

в сфере ДОД указывает на то, что 

она реализует свои самостоятель-

ные задачи в обучении, воспитании 

и развитии детей за пределами фе-

деральных государственных обра-

зовательных стандартов [Каргина, 

2012; Золотарева, 2023]. Осуществ-

ляется обновление содержания 

и технологий ДОД в сферах креа-

тивных индустрий [Федеральный 

закон от 08.08.2024 № 330-ФЗ], ин-

клюзивного образования [Инклю-

зивное образование...., 2016; Коса-

рецкий, 2024], искусственного ин-

теллекта и информационных тех-

нологий [Указ Президента № 490], 

креативных компетенций в спорте, 

спортивной индустрии [Распоря-

жение Правительства … № 3894-р], 

научно-образовательного туризма 

[Образовательный туризм..., 2016; 

Косарецкий, 2020], музейной педа-

гогики [Музейная педагогика..., 

2016], театральной педагогики [Теат-

ральная педагогика..., 2016] и др.  

Во всех субъектах РФ созданы 

модельные и муниципальные центры 

дополнительного образования, от-

крыты Кванториумы, центры IT-

Куб, центры по сопровождению 
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развития одаренных детей, осна-

щаются новые места ДОД, обнов-

ляется инфраструктура ДОД, в том 

числе в сельской местности [Ин-

фраструктура дополнительного об-

разования..., 2024]. «Сегодня си-

стема ДОД в сочетании с основным 

общим и профессиональным обра-

зованием составляет единое рос-

сийское образовательное простран-

ство. Оно приобрело межведом-

ственный характер, вышло за рамки 

организаций дополнительного об-

разования детей и реализуется 

в общеобразовательной школе, до-

школьном учреждении, учрежде-

нии профессионального образова-

ния, в учреждениях культуры, 

спорта, молодежной работы, част-

ных организациях» [Золотарева, 

2023, с. 68]. 

Обновление содержания и тех-

нологий ДОД потребовало совер-

шенствования процесса подготовки 

и профессионального развития пе-

дагогических кадров, реализующих 

этот тип образования в РФ [Допол-

нительное образование..., 2024; Зо-

лотарева, 2017; Блинов, 2025]. Ис-

следования, проведенные нами, 

позволили выявить особенные 

и актуальные компетенции педаго-

га ДОД, которые надо развивать, 

в том числе, компетенции взаимо-

действия педагога и ребенка, осно-

ванного на добровольном сотруд-

ничестве, совместной творческой 

работе, общности интересов; орга-

низации доступной и разнообраз-

ной по формам и содержанию обра-

зовательной деятельности; проект-

ные и программные компетенции, 

обеспечивающие разработку автор-

ских дополнительных общеобразо-

вательных программ (ДООП) и 

технологий их реализации и др. 

[Груздев, 2024].  

Анализ международного опыта 

кадрового обеспечения сферы вне-

школьного (дополнительного обра-

зования) позволяет говорить о том, 

что в России имеется уникальный 

опыт формирования и реализации 

государственного заказа на подго-

товку и профессиональное развитие 

кадров для сферы ДОД [Ivanov, 

2023]. Он выражен в соответствую-

щих документах: указах, постанов-

лениях, распоряжениях, обществен-

ных докладах, законодательных ак-

тах, обеспечивающих формирова-

ние общих принципов кадровой по-

литики в сфере ДОД. Новые требо-

вания к квалификации и реализации 

трудовых функций и компетенций 

педагогических работников сферы 

дополнительного образования про-

писаны в профессиональном стан-

дарте «Педагог дополнительного 

образования детей и взрослых» 

[Приказ Минтруда России от 

22.09.2021 № 652н]. 

При этом следует обратить вни-

мание, что согласно статье 46 Феде-

рального закона от 29 декабря 

2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании 

в Российской Федерации», право на 

занятие педагогической деятельно-

стью имеют лица со средним про-

фессиональным или высшим обра-

зованием и отвечающие квалифика-

ционным требованиям, указанным 
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в квалификационных справочниках, 

и (или) профессиональных стандар-

тах. Поэтому и педагог системы 

ДОД должен обладать необходимой 

квалификацией и образованием не 

ниже среднего специального для 

осуществления педагогической дея-

тельности [Громова, 2024]. 

Вместе с тем для сферы ДОД 

проблема подготовки кадров стоит 

еще достаточно остро. Не все педа-

гоги этой сферы имеют образование 

необходимой квалификации, педа-

гогического и профессионального 

уровня [Груздев, 2024]. Предъявля-

ются новые требования к формиро-

ванию и оцениванию комплекса 

профессиональных компетенций 

педагога сферы ДОД: предметных, 

метапредметных, личностных [Дро-

ботенко, 2018; Оценка комплекса..., 

2024]. А также возникает необходи-

мость построения единой системы 

подготовки и научно-методического 

сопровождения профессионального 

развития педагогических кадров 

[Подготовка и профессиональное 

развитие..., 2024].  

Педагоги сферы ДОД работают 

в организациях разных видов 

(учреждения дополнительного об-

разования; общеобразовательные 

школы; дошкольные образователь-

ные учреждения; учреждения сред-

него профессионального образова-

ния), разных ведомств (образова-

ния, культуры, спорта), разных 

форм собственности (государ-

ственной, негосударственной), го-

родских и сельских образователь-

ных организациях, что вносит 

определенные особенности в их 

деятельность. Поэтому сегодня для 

принятия решений по оптимизации 

процессов развития кадрового 

обеспечения сферы ДОД в РФ важ-

но проводить исследования состоя-

ния кадрового потенциала сферы 

ДОД [Сопровождение непрерывно-

го..., 2014], понимания, какие тен-

денции формируются, какие про-

блемы и барьеры возникают, какие 

практики подготовки и профессио-

нального развития кадров для сферы 

ДОД реализуются успешно, а какие 

требуют совершенствования.   

Цель данной статьи: предста-

вить результаты опроса педагоги-

ческих работников и управленче-

ских кадров образовательных орга-

низаций, реализующих дополни-

тельные общеобразовательные про-

граммы, на предмет выявления 

тенденций, проблем, перспектив 

развития процесса подготовки и 

профессионального развития педа-

гогических кадров для сферы ДОД 

в городских и сельских организа-

циях РФ. 

Методология и методы  

исследования 

Для проведения опроса была 

сформирована анкета-опросник, ори-

ентированная на определенную кате-

горию респондентов – «педагоги 

и преподаватели, реализующие до-

полнительные общеобразовательные 

и предпрофессиональные програм-

мы», «руководители образователь-

ных организаций, реализующие про-

граммы ДОД», «преподаватели ор-

ганизаций высшего, среднего про-



Педагогика сельской школы — 2025 — № 2 (24) 

Результаты исследования кадрового обеспечения сферы дополнительного  

образования детей в городских и сельских образовательных организациях 

129 

фессионального и дополнительного 

профессионального образования, 

осуществляющие подготовку и про-

фессиональное развитие педагогов 

сферы ДОД». Каждый вопрос ориен-

тирован на получение информации 

по отдельным аспектам состояния 

кадрового обеспечения сферы ДОД 

в городских и сельских образова-

тельных организациях РФ. 

Методика включила в себя вопро-

сы, представленные в Таблице 1. 

Таблица 1.  

Спецификация анкеты-опросника о состоянии кадрового обеспечения 

сферы ДОД в городских и сельских образовательных организациях РФ 
 

Задача № Вопрос 

1. Выявление ре-

гиональных цен-

ностей, особенно-

стей, традиций и 

достижений в си-

стеме подготовки и 

профессионально-

го развития кадров 

сферы дополни-

тельного образо-

вания детей (ДОД), 

которые необхо-

димо сохранить и 

развивать 

1. В Вашем регионе ведется подготовка кадров для сферы 

дополнительного образования детей (далее – сферы 

ДОД) в организациях высшего, среднего профессио-

нального и дополнительного образования?  

2. В какой организации высшего или среднего профессио-

нального образования Вы обучались и получили диплом 

о профессиональном образовании? 

3. По каким профилям или программам подготовки кадров 

для сферы ДОД вы обучались? 

4. Достаточно ли Вашей профессиональной подготовки к 

реализации педагогической деятельности в сфере ДОД?  

5. Вы проходили профессиональную переподготовку для 

работы в сфере ДОД? 

6. Какие возможности для своего профессионального раз-

вития Вы используете в последнее время? 

7. В Вашей образовательной организации ведется работа 

по профессиональному развитию кадров сферы ДОД?  

8. Какие формы и методы профессионального развития 

кадров сферы ДОД внутри организации Вы считаете 

наиболее эффективными?  

9. Вы участвуете в работе профессионального обществен-

ного объединения педагогов сферы ДОД? 

10. Какие направления и задачи подготовки и профессио-

нального развития педагогических кадров сферы ДОД, на 

Ваш взгляд, являются приоритетными в настоящее время?  

2. Выявление при-

оритетов государ-

ственной политики 

РФ в отношении 

профессионально-

го развития педа-

гогических кадров 

сферы ДОД, кото-

11. Наличие каких объединений, служб, ресурсов Вашего 

региона помогает Вам в процессе профессионального 

развития в сфере ДОД?  

12. Какие тематики профессионального развития педагогов 

сферы ДОД предлагают стажировочные площадки Ва-

шего региона? 

13. По каким тематикам в сфере ДОД Вы прошли стажиров-

ку в своем регионе за последние 5 лет?  
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Задача № Вопрос 

рые поддерживают 

педагоги, отноше-

ние к этим прио-

ритетам, готов-

ность к взаимодей-

ствию и реализа-

ции новых задач 

14. По каким тематикам Вы прошли стажировку в других 

регионах РФ? 

15. По каким тематикам профессионального развития педа-

гогов сферы ДОД Вы сами ведете стажировку? 

16. Вы являетесь участником конкурсов профессионального 

мастерства педагогических работников сферы ДОД? 

В каких конкурсах профессионального мастерства и ка-

кого уровня Вы приняли участие в последние годы? 

17. Какие формы и методы обеспечения преемственности и 

непрерывности профессионального развития педагоги-

ческих кадров сферы ДОД реализуются в Вашем реги-

оне? 

3. Определение 

проблем (что не 

устраивает, пре-

пятствует, тормо-

зит, какие есть 

дефициты), реше-

ние которых необ-

ходимо для повы-

шения эффектив-

ности подготовки 

и непрерывного 

профессионально-

го развития педа-

гогических работ-

ников сферы до-

полнительного 

образования детей 

18. Какая проблема в Вашей профессиональной деятельно-

сти наиболее актуальна для Вас сейчас и требует адрес-

ной методической помощи? 

19. У Вас есть индивидуальный образовательный маршрут 

непрерывного профессионального развития? Какие ме-

роприятия Вы включили в свой индивидуальный обра-

зовательный маршрут непрерывного профессионального 

развития? 

20. Вы участвовали в последнее время в диагностике (ис-

следовании) своих профессиональных потребностей и 

дефицитов? 

21. Какие профессиональные дефициты Вы для себя актуа-

лизировали?  

22. В каких прикладных исследованиях развития сферы 

ДОД в Вашем регионе Вы участвовали? 

23. Оцените с точки зрения значимости и приоритетности 

решения проблемы системы подготовки и профессио-

нального развития педагогов сферы ДОД.  
 

Анкеты-опросники были разме-

щены в интернете в доступном для 

участников формате, на базе сервиса 

Яндекс-Формы.  

«В содержание опросников были 

включены вопросы следующих ти-

пов: комбинированные (каждый 

вопрос предусматривал как нали-

чие вариантов ответов для выбора, 

так и возможность для респондента 

предложить свой вариант ответа); 

закрытые (респондентам предлага-

лось выбрать наиболее предпочти-

тельный для них вариант ответа из 

предложенных); открытые (участ-

никам предоставлялась возможность 

предложить свой вариант ответа на 

вопрос)» [Подготовка и профессио-

нальное развитие ..., 2024, с. 55]. 

В данной статье будут приведены 

результаты сравнительного анализа 

вариантов ответов педагогических 

работников, реализующих или 

участвующих в реализации дополни-
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тельных общеобразовательных про-

грамм в организациях дополни-

тельного образования детей 

(ОДОД), общеобразовательных ор-

ганизациях (ООО), дошкольных 

образовательных организациях 

(детских садах – Д/С). 

Результаты исследования 

и их обсуждение 

В исследовании приняли уча-

стие 1053 респондента из 13-ти ре-

гионов РФ (Астраханской, Калуж-

ской, Курской, Омской, Орловской, 

Самарской, Саратовской, Челябин-

ской, Ярославской областей, Крас-

ноярского и Пермского края, Рес-

публики Саха (Якутия), г. Москвы), 

в том числе: 838 педагогов и пре-

подавателей городских и сельских 

организаций, реализующих допол-

нительные общеобразовательные 

программы; 153 руководителя го-

родских и сельских образователь-

ных организаций, реализующих 

программы ДОД; 62 преподавателя 

организаций профессионального 

образования: организаций высшего 

образования (ВО), среднего про-

фессионального образования 

(СПО) и дополнительного профес-

сионального образования (ДПО). 

Представим результаты отдель-

ных аспектов проведенного иссле-

дования, характеризующие состоя-

ние кадрового обеспечения сферы 

дополнительного образования де-

тей в городских и сельских образо-

вательных организациях РФ, реали-

зующих ДООП. 

Таблица 2.  

В какой организации профессионального образования педагоги сферы 

ДОД обучались и получили диплом о профессиональном образовании? 
 

Предлагаемые варианты Педагоги и преподаватели ДОД 

ОДОД ООО Д/С 

 город село город село город село 

В педагогическом вузе 49,1 % 44,6 % 67,9 % 53,6 % 60,8 % 52,4 % 

В классическом университете 14,3 % 5,8 % 9,9 % 10,1 % 6,8 % 11,9 % 

В техническом университете 4,3 % 6,5 % 1,2 % 3,0 % 2,7 % 4,8 % 

В институте/университете/ 

академии культуры 

13,6 % 9,4 % 3,7 % 1,2 % 1,4 % 7,1 % 

В институте/университете/ 

академии спорта 

1,4 % 2,2 % 1,2 % 2,4 % 1,4 % 0,0 % 

В педагогическом колледже 6,8 % 17,3 % 11,1 % 19,0 % 21,6 % 19,0 % 

В колледже культуры 3,6 % 7,2 % 3,7 % 2,4 % 0,0 % 0,0 % 
 

Анализ результатов опроса 

(Таблица 2) позволяет судить о том, 

что более половины участников 

получали образование в педагоги-

ческих вузах, особенно, работники 

городских образовательных орга-

низаций (ООО – 67,9 %; ОДОД – 

49,1 %). Достаточно большое коли-
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чество педагогов сельских органи-

заций имеют среднее профессио-

нальное образование (сельские 

ООО и Д/С – по 19,0 %; сельские 

ОДОД – 17,3 %), вероятно, в усло-

виях проживания на селе его полу-

чить проще. 

Небольшая часть респондентов 

получили образование в классиче-

ских университетах (профессио-

нальное образование), более всего – 

в городских ОДОД (14,3 %), менее 

всего – в сельских ОДО (5,8 %), что 

также объяснимо более широким 

разнообразием программ профес-

сиональной направленности в го-

родских ОДОД по сравнению 

с сельскими. Стоит обратить вни-

мание на незначительное количе-

ство специалистов с техническим 

образованием (4,3 % – в городских 

ОДОД и 6,5 % в сельских ОДОД и 

еще меньше – в ООО – 1,2 % и 

3,0 % соответственно). Эту ситуа-

цию можно объяснить несколькими 

причинами: недостаточным разви-

тием технической и естественно-

научной направленности ДООП как 

в городе, так и на селе; а также тем, 

что в ООО и Д\С программы до-

полнительного образования ведут 

в основном учителя или воспитате-

ли (как дополнительную нагрузку), 

в штате нет ставок для приглаше-

ния специалистов с техническим 

образованием (технический уни-

верситет). 

Небольшое количество респон-

дентов получали образование в об-

разовательных организациях ве-

домства культуры. При этом боль-

шее количество специалистов от 

культуры представлено в городских 

ОДОД (13,6 %), что объясняется 

лучшими возможностями города на 

приглашение узких специалистов и 

обеспечение разнообразия ДООП 

художественной направленности. 

Также можно отметить, что в сель-

ских Д/С работают 7,1 % специали-

стов из сферы культуры, вероятно 

потому, что художественно-

эстетическая направленность явля-

ется оной их ведущих в деятельно-

сти организаций дошкольного об-

разования. Менее всего представи-

телей от сферы культуры работают 

в сельских ООО (1,2 %), так как 

ДООП, реализуемые в ООО, более 

ориентированы на естественно-

научные, технологические профи-

ли, которые позволяют повышать 

качество общего образования и 

способствуют лучшей профессио-

нальной ориентации обучающихся 

на разные сферы экономики, что 

наиболее актуально сегодня в госу-

дарственной политике РФ.  

Совсем незначительное количе-

ство городских и сельских педагогов 

сферы ДОД получили образование 

в университетах спорта (в диапа-

зоне – 0 – 2,4 %). Специалисты с хо-

рошим спортивным образованием 

сегодня больше всего представлены 

в спортивных школах ведомства 

спорта, ориентированных на спор-

тивные достижения. В организациях 

ведомства образования ДООП ори-

ентированы на физическое развитие 

и оздоровление детей, что, вероятно, 
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не требует специального высшего образования в сфере спорта. 

Таблица 3.  

Возможности каких образовательных организаций используют педагоги 

для своего профессионального развития, повышения квалификации?  
 

Предлагаемые варианты Педагоги и преподаватели ДОД 

ОДОД ООО Д/С 

город село город село город село 

Вуз (педагогический вуз) 21,9 % 24,5 % 29,6 % 19,0 % 17,6 % 26,2 % 

Колледж 6,1 % 5,8 % 7,4 % 5,4 % 6,8 % 7,1 % 

Организация ДПО (ИРО) своего 

региона 

50,2 % 47,5 % 34,6 % 45,2 % 44,6 % 52,4 % 

Организации ДПО других регионов 

РФ 

22,9 % 11,5 % 19,8 % 20,2 % 2,7 % 14,3 % 

Муниципальная методическая 

служба 

14,0 % 17,3 % 13,6 % 11,9 % 9,5 % 7,1 % 

Негосударственные организации 

ДПО 

14,3 % 7,2 % 2,5 % 8,3 % 13,5 % 9,5 % 

Профессиональные педагогиче-

ские сообщества 

31,9 % 28,1 % 35,8 % 32,1 % 27,0 % 21,4 % 

Не использовал(а) возможности 

организаций 

9,7 % 17,3 % 14,8 % 16,7 % 25,7 % 16,7 % 

 

Профессиональное развитие пе-

дагогов ДОД должно осуществ-

ляться непрерывно на протяжении 

всей профессиональной деятельно-

сти. При этом анализ этого процес-

са указывает на разнообразие форм 

профессионального развития педа-

гогов (Таблица 3). Чаще всего ре-

спонденты получают дополнитель-

ное профессиональное образование 

в соответствующих региональных 

организациях ДПО, менее всего – 

в колледжах. 

При этом городские педагоги 

ДОД активно используют возмож-

ности организаций ДПО – 50,2 % 

(ОДОД), 34,6 % (ООО), 44,6 % 

(Д/С); возможности вузов в 2 раза 

реже – 21,9 % (ОДОД), 29,6 % 

(ООО), 17,6 % (Д/С); еще реже – 

муниципальные методические 

службы (в среднем 15 %) и колледжи 

(в среднем 6 %). Стоит обратить 

внимание на потенциал муници-

пальных методических служб, кото-

рый пока используется недостаточ-

но (менее всего сельскими педаго-

гами Д/С). В современной ситуации 

создания единой федеральной си-

стемы научно-методического со-

провождения педагогических кад-

ров необходимо уделять большое 

внимание работе с методическим 

активом как в городе, так и на селе.  

Педагоги ДОД из сельской 

местности участвуют в своем про-

фессиональном развитии несколько 

реже, чем педагоги городских ор-

ганизаций. Исключение составляют 

Д/С, где педагоги ДОД села более 
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активно развивают свои професси-

ональные компетенции, чем педа-

гоги городских Д/С.  

Следует обратить внимание на 

активное использование педагога-

ми ДОД потенциала профессио-

нальных педагогических сообществ 

для своего профессионального раз-

вития (в среднем около 30 %). Это 

современная и позитивная тенден-

ция, которую следует поддержи-

вать и развивать.  

Небольшое количество респон-

дентов используют для профессио-

нального развития негосударствен-

ные организаций ДПО, более всего 

в городе (ОДОД – 14,3 %) и менее – 

на селе (в среднем около 8 %), что 

объясняется тем, что негосудар-

ственные ДПО функционируют, 

в основном в городе, сельские пе-

дагоги участвуют в программах 

ДПО негосударственных организа-

ций чаще всего в онлайн-формате. 

Необходимо отметить негатив-

ную тенденцию: достаточно боль-

шое количество педагогов вообще 

не используют возможности раз-

ных организаций для своего про-

фессионального развития: город-

ские педагоги ДОД из Д/С (25,7 %) 

и сельские педагоги из ОДОД 

(17,3 %). Вероятно, это категория 

педагогов, которые не повышают 

свою квалификацию. 

Педагогические работники сфе-

ры ДОД называют следующие ак-

туальные тематики своего профес-

сионального развития: основы ра-

боты педагога ДОД, в том числе 

в соответствии с Профессиональ-

ным стандартом; использование 

нового оборудования; инклюзивная 

педагогика; безопасность; профо-

риентация; разработка ДООП по 

направленностям ДОД; наставни-

чество. Встречается указание на 

подготовку по школьным предме-

там и ФГОС, психологии, техноло-

гии и др. Возможно, это необходи-

мо педагогам для выстраивания 

интеграции и преемственности об-

щего и дополнительного образова-

ния; или респонденты не понимают 

специфики подготовки кадров 

именно для сферы дополнительно-

го образования детей.  

Таблица 4.  

Оценка педагогами уровня подготовки и переподготовки к деятельности 

в сфере ДОД и вариантов профессионального развития 
 

Предлагаемые варианты 

Педагоги и преподаватели ДОД 

ОДОД ООО ДС 

город село город село город село 

Моя специальность не отно-

сится к сфере ДОД 

38,7 % 30,2 % 43,2 % 40,5 % 47,3 % 42,9 % 

Полученной профессио-

нальной подготовки доста-

точно для реализации педа-

гогической деятельности в 

сфере ДОД 

58,4 % 51,8 % 50,6 % 47,0 % 37,8 % 33,3 % 
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Педагоги проходили про-

фессиональную переподго-

товку для работы в сфере 

ДОД  

39,1 % 31,0 % 25,7 % 38,7 % 29,6 % 43,2 % 

В образовательных органи-

зациях ведется внутриорга-

низационная работа по про-

фессиональному развитию 

кадров сферы ДОД 

52,0 % 43,9 % 38,3 % 44,0 % 40,5 % 33,3 % 

 

В Таблице 4 представлены 

оценки респондентов разных вари-

антов профессионального развития. 

Интересно то, что специальность 

около 40 % опрошенных не отно-

сится к сфере ДОД, в которой они 

преподают. Вероятно, педагоги 

связали свою профессиональную 

деятельность со своим хобби, как 

часто бывает в сфере ДОД, и осва-

ивают новые профили и направле-

ния ДООП. Ответы городских 

и сельских педагогов сопоставимы 

между собой. 

При этом только половина 

участников опроса отмечают, что 

им достаточно полученной профес-

сиональной подготовки для реали-

зации педагогической деятельности 

в сфере ДОД. Более всего довольны 

своей профессиональной подготов-

кой педагоги ОДОД, что можно 

объяснить тем, что в эти организа-

ции наиболее адресно подбирают 

специалистов в сфере ДОД; при 

этом оценка городских педагогов 

выше, чем сельских (58,4 % против 

51,8 % соответственно). Несколько 

менее удовлетворены своей профес-

сиональной подготовкой педагоги 

ООО (50,6 % городские педагоги, 

47,0 % – сельские педагоги). Менее 

всего выразили удовлетворенность в 

этом вопросе педагоги Д/С (37,8 % – 

городские педагоги ДОД; 33,3 % – 

сельские педагоги ДОД). Эту ситуа-

цию можно объяснить тем, что и 

в ООО, и в Д/С ДООП, чаще всего 

ведут учителя или воспитатели, ко-

торые не имеют достаточной и не-

обходимой подготовки к педагоги-

ческой деятельности в сфере педа-

гогики дополнительного образова-

ния, что не позволяет им уверенно и 

на высоком уровне качества реали-

зовать ДООП. 

Около одной трети педагогов 

указывают на то, что проходили 

профессиональную переподготовку 

для работы в сфере ДОД, более все-

го – педагоги сельских Д/С 

(43,6 %), менее всего – педагоги 

городских ООО (25,7 %). Это важ-

ный вопрос именно для категории 

педагогов ДОД, реализующих 

ДООП в школах и Д/С, так как эти 

программы ведут, в основном, учи-

теля и воспитатели, им необходимо 

пройти переподготовку по педаго-

гике дополнительного образования. 

Кроме того, вероятно, коллеги мо-

гут не понимать разницы между 

переподготовкой, повышением 

квалификации, семинарами, или им 
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требуется дополнительная мотива-

ция и административное решение 

для обучения в рамках профессио-

нальной переподготовки. 

Из данных Таблицы 4 мы также 

видим, что менее чем в половине 

образовательных организаций 

(48,6 %), реализующих ДООП, ве-

дется внутриорганизационная ра-

бота по профессиональному разви-

тию кадров сферы ДОД. Чаще все-

го положительно отвечают пред-

ставители организаций дополни-

тельного образования из городской 

местности (ОДОД – 52,0 %; Д/С – 

40,5 %). На отсутствие данной ра-

боты чаще всего указывают пред-

ставители сельских Д/С (33,3 %). 

По оценкам педагогов ДОД из 

ООО, можно судить, что внутриор-

ганизационная работа чаще прово-

дится в сельских ООО (44,0 %), чем 

в городских ООО (38,3 %). Интере-

сен тот факт, что только в общеоб-

разовательных школах этот показа-

тель практически одинаков для го-

рода и села, что позволяет сделать 

вывод, что в школах внутриоргани-

зационная работа ведется более си-

стемно, скорее всего, по вопросам 

общего образования, а в организа-

циях дополнительного образования 

такого опыта пока мало. 

Таблица 5.  

Какие формы и методы профессионального развития кадров сферы ДОД 

внутри организации респонденты считают наиболее эффективными? 
 

Предлагаемые варианты Педагоги и преподаватели ДОД 

ОДОД ООО Д/С 

город село город село город село 

Стимулирование участия в про-

граммах повышения квалификации 

и профессиональной переподго-

товки 

50,9 % 56,1 % 55,6 % 57,1 % 48,6 % 52,4 % 

Диагностика профессиональных 

проблем (потребностей и дефици-

тов) 

19,0 % 18,7 % 11,1 % 16,7 % 21,6 % 9,5 % 

Формирование программы повы-

шения квалификации по Вашему 

запросу 

23,7 % 20,1 % 21,0 % 22,6 % 33,8 % 40,5 % 

Организация мастер-классов и 

обучающих семинаров 

56,6 % 61,9 % 48,1 % 48,2 % 54,1 % 50,0 % 

Предоставление методических 

материалов для решения профес-

сиональных проблем 

22,9 % 26,6 % 27,2 % 28,0 % 28,4 % 40,5 % 

Программы повышения квалифи-

кации, реализуемые на базе Вашей 

образовательной организации 

12,9 % 10,1 % 17,3 % 14,3 % 13,5 % 11,9 % 
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Предлагаемые варианты Педагоги и преподаватели ДОД 

ОДОД ООО Д/С 

город село город село город село 

Методическое консультирование 

руководителей методических объ-

единений и служб 

19,7 % 15,1 % 14,8 % 17,9 % 13,5 % 19,0 % 

Наличие индивидуального марш-

рута профессионального развития 

14,3 % 10,1 % 12,3 % 4,8 % 8,1 % 7,1 % 

Возможность проходить повыше-

ние квалификации в онлайн-

формате 

29,7 % 32,4 % 34,6 % 22,6 % 28,4 % 19,0 % 

Работа с наставником или тьюто-

ром 

13,3 % 12,9 % 12,3 % 10,1 % 8,1 % 16,7 % 

Обмен опытом с коллегами 46,6 % 37,4 % 33,3 % 38,7 % 33,8 % 40,5 % 

Помощь в подготовке к аттестации 

на квалификационную категорию 

26,5 % 18,0 % 14,8 % 7,7 % 18,9 % 33,3 % 

Включение в разработку и реали-

зацию инновационных проектов 

11,5 % 10,8 % 9,9 % 6,0 % 8,1 % 9,5 % 

Работа в составе методического 

объединения 

16,1 % 12,2 % 11,1 % 9,5 % 6,8 % 7,1 % 

Участие в конкурсах профессио-

нального мастерства 

24,4 % 30,2 % 14,8 % 13,1 % 17,6 % 14,3 % 

Самообразование 37,6 % 36,0 % 33,3 % 32,7 % 33,8 % 23,8 % 

 

Анализ данных Таблицы 5 позво-

ляет увидеть, что городские и сель-

ские педагоги сферы ДОД считают 

наиболее эффективными такие тра-

диционные методы профессиональ-

ного развития, как (наивысшие оцен-

ки): организация мастер-классов и 

обучающих семинаров (педагоги 

городских ОДОД – 56,6 %; педагоги 

сельских ОДОД – 61,9 %); стимули-

рование участия в программах по-

вышения квалификации и професси-

ональной переподготовки (педагоги 

городских ООО – 55,6 %; педагоги 

сельских ООО – 57,1 %); обмен опы-

том с коллегами (педагоги городских 

ОДОД – 46,6 %; педагоги сельских 

Д/С – 40,5 %). Можно отметитьв ка-

честве позитивного момента тот 

факт, что более трети педагогов под-

держивают – как эффективные – 

формы и методы самообразования 

(от 23,8 % – педагоги сельских Д/С 

до 37,6 % – педагоги городских 

ОДОД). Педагоги городских школ 

также отмечают эффективность по-

вышения квалификации в онлайн-

формате. Представители детских са-

дов из сельской местности отмечают 

эффективность формирования про-

грамм повышения квалификации под 

запрос педагога, предоставление ме-

тодических материалов для решения 

профессиональных проблем, помощь 

при подготовке к аттестации на кате-

горию.  

Наименее эффективными, по 

мнению респондентов, являются 

(низшие оценки): диагностика про-

фессиональных проблем, потребно-
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стей и дефицитов (педагоги город-

ских ООО – 11,1 %; сельских Д/С – 

9,5 %); разработка и реализация про-

грамм повышения квалификации 

педагогами самой образовательной 

организации (педагоги городских 

ОДОД – 12,9 %; сельских ОДОД – 

10,1 %); наличие индивидуального 

маршрута профессионального разви-

тия (педагоги городских Д/С – 8,1 %: 

сельских Д/С – 7,1 %); работа 

с наставником или тьютором (педа-

гоги городских Д/С – 8,1 %; педагоги 

сельских ООО – 10,1 %); включение 

в разработку и реализацию иннова-

ционных проектов (педагоги город-

ских Д/С – 8,1 %; педагоги сельских 

ООО – 6,0 %); работа в составе ме-

тодического объединения (педагоги 

городских Д/С – 6,8%; педагоги 

сельских Д/С – 7,1 %) 

Эти данные говорят о недоста-

точном понимании педагогами акту-

альных и эффективных методов 

профессионального развития педаго-

гов сферы ДОД. Большинство ре-

спондентов не участвовали в диагно-

стике профессиональных потребно-

стей и дефицитов либо затруднились 

ответить на данный вопрос. Возмож-

но, коллегам сложно дифференциро-

вать данные исследования среди 

других анкет и тестов, с которыми 

они сталкиваются на работе. 

Наибольшее количество ответивших 

положительно среди сотрудников 

городских школ, вероятно, именно 

они наиболее охвачены деятельно-

стью центров непрерывного повы-

шения профессионального мастер-

ства, методических служб, различ-

ных инновационных и исследова-

тельских проектов. При этом боль-

шинство опрошенных наполняют 

индивидуальный маршрут развития 

довольно традиционными формами: 

курсы повышения квалификации, 

семинары, вебинары, конференции, 

мастер-классы, форумы. Вероятно, 

предпочтение традиционных форм 

объясняется опытом участия в них, 

доступностью; а формы и методы, 

в которых респонденты не принимали 

участия, демонстрируют определен-

ные опасения по их использованию. 

Таблица 6.  
Какие приоритеты государственной политики РФ в отношение профес-
сионального развития педагогических кадров сферы ДОД поддержива-
ют педагоги, готовы взаимодействовать и реализовать новые задачи 
в сфере ДОД 

 

Предлагаемые варианты Педагоги и преподаватели ДОД 

ОДОД ООО Д/С 

город село город село город село 

Используют региональный реестр 
дополнительных профессиональ-
ных программ 

20,4 % 21,6 % 13,6 % 17,3 % 16,2 % 7,1 % 

Поддерживают региональную си-
стему научно-методического со-
провождения педагогических ра-

10,0 % 10,8 % 18,5 % 14,3 % 10,8 % 14,3 % 
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Предлагаемые варианты Педагоги и преподаватели ДОД 

ОДОД ООО Д/С 

город село город село город село 

ботников и управленческих кадров 

Взаимодействуют с региональным 
ЦНППМ ПР 

24,7 % 21,6 % 12,3 % 17,9 % 10,8 % 19,0 % 

Участвуют в региональном мето-
дическом активе 

5,0 % 7,9 % 8,6 % 6,5 % 9,5 % 2,4 % 

Взаимодействуют с методической 
службой 

26,9 % 28,1 % 18,5 % 17,9 % 17,6 % 14,3 % 

Являются организаторами стажиро-
вочных площадок по вопросам ДОД 

1,1 % 5,8 % 1,2 % 1,2 % 1,4 % 0,0 % 

Участвуют в конкурсах профессио-
нального мастерства педагогических 
работников сферы ДОД 

28,3 % 31,7 % 9,9 % 7,7 % 12,2 % 9,5 % 

Считают, что в регионе созданы 
условия для обеспечения преем-
ственности и непрерывности про-
фессионального развития педагоги-
ческих кадров сферы ДОД  

15,4 % 20,1 % 19,8 % 14,3 % 9,5 % 7,1 % 

Участвуют в сетевом взаимодействии 
организаций ВО, СПО, ДПО в вопро-
сах подготовки и профессионального 
развития кадров сферы ДОД 

15,8 % 24,5 % 13,6 % 13,1 % 8,1 % 14,3 % 

 

В Таблице 6 показаны данные, 
которые говорят о том, что и го-
родские и сельские педагоги сферы 
ДОД недостаточно понимают и 
поддерживают приоритеты и задачи 
государственной политики РФ в от-
ношении профессионального разви-
тия педагогических кадров сферы 
ДОД. Оценки по всем категориям 
респондентов достаточно низкие 
(около 30 %). Следует отметить, 
что треть опрошенных затрудни-
лись ответить на данный вопрос. 
Возможно, коллеги или не знают 
о существовании данных задач, ли-
бо не используют ресурсы государ-
ственной политики для своего про-
фессионального развития. 

Региональные реестры дополни-
тельных профессиональных про-

грамм используют только 20,4 % пе-
дагогов городских ОДОД и 21,6 % – 
сельских ОДОД, но это, конечно, 
очень мало, реестры фактически не 
работают на реализацию задач про-
фессионального развития педагогов 
ДОД. Более того, только 7,1 % педа-
гогов сельских Д/С работают с реги-
ональным реестром дополнительных 
профессиональных программ. 

С региональными Центрами не-
прерывного повышения професси-
онального мастерства педагогиче-
ских работников (ЦНППМ ПР) 
также взаимодействует малое ко-
личество педагогов: наибольшая 
цифра – 24,7 % (педагоги город-
ских ОДОД); наименьшая – 10,8 % 
(педагоги городских Д/С). Пример-
но в таких же соотношениях педа-
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гоги оценивают взаимодействие 
с методической службой: макси-
мальные оценки – педагоги город-
ских ОДОД – 26,9 %, сельских 
ОДОД – 28,1 %; минимальная 
оценка – педагоги сельских Д/С –
14,3 %. При этом следует отметить, 
что активность участия в регио-
нальном методическом активе еще 
более незначительная – от 9,5 % 
(педагоги городских Д/С), 8,6 % 
(педагоги городских ООО) до 2,4 % 
(педагоги сельских Д/С).  

Наиболее активно участвуют 
в конкурсах профессионального ма-
стерства 28,3 % педагогов городских 
ОДОД и 31,7 % педагогов сельских 
ОДОД. Респонденты – педагоги 
ДОД, работающие в ООО и Д/С, 
проявляют активность в несколько 
раз ниже (менее 10 %). Примерно 
такая же картина складывается по 
участию в сетевом взаимодействии с 
организациями ВО, СПО, ДПО в во-
просах подготовки и профессио-
нального развития кадров сферы 
ДОД. ОДОД как ведущие организа-
ции в сфере ДОД намного активнее, 
чем педагоги ООО и Д/С. Следует 
отметить совсем низкую актив-
ность педагогов сферы ДОД как 
организаторов стажировочных 

площадок по вопросам ДОД (от 
5,8 % до 0,0 %). Видимо, педагоги 
недостаточно понимают сущность 
и важность стажировки, не стре-
мятся делиться свои опытом, не 
получают необходимую поддержку 
в этом вопросе. Отвечая на откры-
тый вопрос, многие респонденты 
указывают, что им не хватает для 
профессионального развития мето-
дических служб, поддержки, по-
мощи, стажировочных площадок, 
работы ассоциаций и объединений.  

Адекватно предыдущим оценкам 
респонденты достаточно низко оце-
нивают условия, созданные в регио-
нах для обеспечения преемственно-
сти и непрерывности профессио-
нального развития педагогических 
кадров сферы ДОД: максимальную 
оценку в 20,1 % дают педагоги сель-
ских ОДОД; минимальную оценку – 
7,1 % дают педагоги сельских Д/С.  

Таким образом, можно сделать 
вывод, что педагоги, участвующие 
в опросе, недостаточно знакомы 
с приоритетами государственной 
политики РФ в отношении профес-
сионального развития педагогиче-
ских кадров сферы ДОД, не поддер-
живают их, не готовы реализовать 
новые задачи в сфере ДОД. 

Таблица 7.  

Какие направления и задачи подготовки и профессионального развития 

педагогических кадров сферы воспитания и ДОД являются приоритет-

ными в настоящее время в оценках педагогов  
 

Предлагаемые варианты Педагоги и преподаватели ДОД 

ОДОД ООО Д/С 

город село город село город село 

Формирование предметных, мета-

предметных и личностных компе-

тенций педагога сферы ДОД 

30,5 % 29,5 % 42,0 % 45,2 % 28,4 % 9,5 % 
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Предлагаемые варианты Педагоги и преподаватели ДОД 

ОДОД ООО Д/С 

город село город село город село 

Информирование об актуальных 

нормативно-правовых документах 

в сфере ДОД 

20,1 % 15,8 % 23,5 % 16,7 % 20,3 % 14,3 % 

Освоение содержательных обла-

стей направленности и предме-

та(ов) ДОД 

17,9 % 13,7 % 19,8 % 19,6 % 14,9 % 19,0 % 

Методика преподавания в сфере 

ДОД 

33,0 % 28,8 % 32,1 % 33,3 % 27,0 % 38,1 % 

Проектирование дополнительных 

общеобразовательных программ 

24,0 % 29,5 % 19,8 % 12,5 % 10,8 % 14,3 % 

Проектирование и проведение 

современного занятия с учетом 

особенностей содержания и форм 

организации ДОД 

24,4 % 26,6 % 16,0 % 17,9 % 20,3 % 26,2 % 

Целеполагание в образовательном 

процессе и педагогической дея-

тельности в сфере ДОД 

11,1 % 2,9 % 12,3 % 4,2 % 1,4 % 7,1 % 

Развитие мотивации обучающихся 

к познанию и творчеству 

43,4 % 51,1 % 34,6 % 40,5 % 27,0 % 31,0 % 

Управление поведением обучаю-

щихся и управление образователь-

ным объединением ДОД 

9,3 % 7,2 % 16,0 % 6,5 % 9,5 % 9,5 % 

Индивидуализация образователь-

ного процесса, разработка и реали-

зация индивидуального образова-

тельного маршрута обучающихся 

19,0 % 8,6 % 11,1 % 5,4 % 8,1 % 14,3 % 

Освоение современных педагоги-

ческих технологий 

39,4 % 34,5 % 23,5 % 30,4 % 31,1 % 35,7 % 

Образовательная деятельность в 

цифровой образовательной среде 

14,3 % 21,6 % 9,9 % 11,3 % 4,1 % 14,3 % 

Обучение детей метапредметным 

навыкам 

7,5 % 8,6 % 8,6 % 11,9 % 5,4 % 7,1 % 

Развитие личностных качеств обу-

чающихся 

18,6 % 22,3 % 25,9 % 23,8 % 16,2 % 16,7 % 

Организация инклюзивного обра-

зования в сфере ДОД 

9,7 % 5,8 % 7,4 % 7,1 % 10,8 % 14,3 % 

Обучение детей в поликультурной 

среде 

6,8 % 5,0 % 6,2 % 7,1 % 2,7 % 7,1 % 

Обучение детей работе с элек-

тронными информационными ре-

сурсами 

7,9 % 13,7 % 9,9 % 12,5 % 2,7 % 4,8 % 

Мониторинг результатов ДОД 10,4% 2,9 % 4,9 % 12,5 % 8,1 % 2,4 % 
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Предлагаемые варианты Педагоги и преподаватели ДОД 

ОДОД ООО Д/С 

город село город село город село 

Воспитание и социализация обу-

чающихся в условиях ДОД 

12,9 % 16,5 % 9,9 % 9,5 % 5,4 % 9,5 % 

Интеграция общего и дополни-

тельного образования 

11,8 % 11,5 % 9,9 % 10,1 % 4,1 % 4,8 % 

Преемственность общеобразова-

тельных программ общего и до-

полнительного образования 

14,0 % 12,9 % 16,0 % 14,9 % 9,5 % 11,9 % 

Организация взаимодействия 

с семьей в условиях ДОД 

14,7 % 12,9 % 12,3 % 11,3 % 8,1 % 19,0 % 

 

Анализ данных из Таблицы 7. 

позволяет выявить актуальную тема-

тику для профессионального разви-

тия педагогов сферы ДОД. По мне-

нию опрошенных, наиболее приори-

тетными задачами подготовки и 

профессионального развития педаго-

гических кадров являются развитие 

мотивации обучающихся к познанию 

и творчеству (максимальная оценка – 

51,1 % – педагоги сельских ОДОД); 

формирование предметных, мета-

предметных и личностных компе-

тенций педагога (максимальна оцен-

ка – 45,1 % – педагоги сельских 

ООО); методика преподавания 

в сфере дополнительного образова-

ния (максимальна оценка – 33,3 % – 

педагоги сельских ООО); освоение 

современных педагогических техно-

логий (максимальна оценка – 39,4 % 

– педагоги городских ОДОД). Мы 

видим, что основная часть приори-

тетных направлений связана с орга-

низацией учебного процесса; ре-

спондентами также признается зна-

чимость развития самого педагога.  

В качестве наименее приоритет-

ных направлений и задач подготовки 

респонденты указывают: целепола-

гание в образовательном процессе и 

педагогической деятельности в сфе-

ре ДОД (максимальная оценка – 

12,3 % – педагоги городских ООО; 

минимальная оценка – 1,4 % – педа-

гоги городских Д/С); индивидуали-

зация образовательного процесса, 

разработка и реализация индивиду-

ального образовательного маршрута 

обучающихся (максимальная оцен-

ка – 19,0 % – педагоги городских 

ООО; минимальная оценка – 5,4 % – 

педагоги сельских ООО); обучение 

детей метапредметным навыкам 

(максимальная оценка – 11,9 % – пе-

дагоги сельских ООО; минимальная 

оценка – 5,4 % – педагоги городских 

Д/С); организация инклюзивного 

образования в сфере ДОД (макси-

мальная оценка – 14,3 % – педагоги 

сельских Д/С; минимальная оценка – 

5,8 % – педагоги сельских ОДОД); 

обучение детей в поликультурной 

среде (максимальная оценка – 

7,1 % – педагоги сельских ООО и 

сельских Д/С; минимальная оценка – 

2,7 % – педагоги городских Д/С); 

обучение детей работе с электрон-
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ными информационными ресурсами 

(максимальная оценка – 13,7 % – пе-

дагоги сельских ОДОД; минимальная 

оценка – 2,7 % – педагоги городских 

Д/С); мониторинг результатов ДОД 

(максимальная оценка – 12,5 % – пе-

дагоги сельских ООО; минимальная 

оценка –2,4 % – педагоги сельских 

Д/С). Тем не менее надо отметить, 

что эта тематика также актуальна 

в рамках задач обновления содержа-

ния и организации ДОД, но педагоги 

пока не присвоили себе эту актуаль-

ность, недостаточно понимают важ-

ность и сущность приоритетных 

направлений развития ДОД, не зна-

комы с задачами государственной 

образовательной политики в сфере 

ДОД РФ, дают этим направлениям 

низкие оценки (5 % и ниже). 

В завершении статьи покажем 

оценки, которые дали городские и 

сельские педагоги наиболее пер-

спективным новым профессиям и 

квалификациям педагогов сферы 

ДОД (Таблица 8). 

Таблица 8. 

Какие новые профессии и квалификации наиболее перспективны для 

подготовки и профессионального развития педагогов сферы  

воспитания и дополнительного образования детей? 
 

Предлагаемые варианты Педагоги и преподаватели ДОД 

ОДОД ООО Д/С 

город село город село город село 

Педагог ДОД-наставник 44,1 % 49,6 % 37,0 % 42,9 % 39,2 % 45,2 % 

Педагог ДОД-тьютор 24,4 % 19,4 % 27,2 % 21,4 % 31,1 % 42,9 % 

Педагог ДОД в сфере креативных 

индустрий 

27,6 % 23,7 % 18,5 % 25,6 % 25,7 % 21,4 % 

Педагог ДОД в области театральной 

педагогики (актуального театра) 

11,5 % 14,4 % 28,4 % 16,1 % 13,5 % 11,9 % 

Педагог ДОД в сфере инклюзивно-

го образования 

32,6 % 18,7 % 25,9 % 28,0 % 35,1 % 38,1 % 

Педагог ДОД в сфере искусствен-

ного интеллекта и информацион-

ных технологий 

33,0 % 42,4 % 35,8 % 31,0 % 23,0 % 21,4 % 

Педагог ДОД в сфере креативных 

компетенций в спорте, спортивной 

индустрии, интеллектуальных 

видах спорта 

11,5 % 20,1 % 16,0 % 13,7 % 12,2 % 9,5 % 

Педагог ДОД в области адаптив-

ной физической культуры и спорта 

12,2 % 13,7 % 16,0 % 15,5 % 20,3 % 9,5 % 

Педагог ДОД в сфере агротехноло-

гий, экологического мониторинга 

12,2 % 9,4 % 9,9 % 11,3 % 8,1 % 4,8 % 

Педагог ДОД в области креативно-

го лидерства 

19,7 % 18,7 % 18,5 % 20,8 % 16,2 % 9,5 % 

Специалист по воспитанию в сфе-

ре ДОД 

27,2 % 26,6 % 27,2 % 19,6 % 27,0 % 31,0 % 
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Наиболее высокие оценки у пе-

дагогов городских ОДОД получили 

такие профессии, как педагог-

наставник, педагог в сфере искус-

ственного интеллекта и информа-

ционных технологий, педагог 

в сфере инклюзивного образования 

(максимальна оценка – 39,4 %). 

Кроме того, представители детских 

садов и городских школ считают 

перспективной профессию педагог-

тьютор. Педагоги сельских ОДОД, 

городских ООО и сельских Д/С от-

мечают важность подготовки педа-

гогов в сфере креативных инду-

стрий. Все респонденты отмечают 

необходимость подготовки специа-

листов по воспитанию в сфере до-

полнительного образования.  

Интересны результаты, полу-

ченные в свободных ответах, 

например, о подготовке педагогов 

в области театральной педагогики: 

представители городских школ 

считают, что это приоритетное 

направление, а сотрудники город-

ских детских садов отмечают низ-

кую значимость данной новой про-

фессии. Вероятно, приоритетная 

задача по созданию школьных те-

атров определяет значимость дан-

ной профессии для представителей 

общеобразовательных организаций.  

Наименее популярными среди 

опрошенных являются следующие 

новые профессии: педагог в сфере 

агротехнологий и экологического 

мониторинга, педагог в сфере креа-

тивных компетенций в спорте, пе-

дагог в области адаптивной физи-

ческой культуры и спорта. Воз-

можно, результат по последней 

указанной профессии связан с за-

просом на подготовку педагогов 

в сфере инклюзивного образования, 

в деятельность которого, по мне-

нию опрошенных, включается 

в том числе и адаптивная физиче-

ская культура и спорт. 

Заключение 

Анализ результатов исследова-

ния, представленный в данной ста-

тье, позволяет увидеть адекватную 

картину уровня подготовки и про-

фессионального развития педагогов 

сферы ДОД и актуализирует про-

блему совершенствования этих 

процессов. Можно сделать вывод, 

что в регионах РФ ведется подго-

товка и профессиональное развитие 

кадров дополнительного образова-

ния в вузах, колледжах, организа-

циях ДПО, есть предпосылки к со-

зданию новых условий для непре-

рывного образования педагогиче-

ских кадров сферы ДОД на основе 

консолидации научно-

практического и педагогического 

потенциала организаций, участву-

ющих в их подготовке и професси-

ональном развитии. Явным лиде-

ром в подготовке кадров для сферы 

ДОД являются педагогические ву-

зы и педагогические колледжи. Ра-

дует то, что формируется традиция 

подготовки таких кадров в класси-

ческих и технических университе-

тах, что позволит обеспечить про-

фессиональную ориентацию ДООП 

на разные сферы экономики РФ. 

Оценочный инструмент, на ос-

нове которого проводилось данное 
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исследование, показал, что его 

можно использовать в разных орга-

низациях, реализующих ДООП, для 

оценки сформированности профес-

сиональных компетенций педаго-

гических кадров и выявления их 

профессиональных дефицитов. 

Кроме того, представляется целе-

сообразным использовать разрабо-

танные форматы для оценивания 

качества подготовки будущих кад-

ров для сферы дополнительного 

образования детей в организациях 

среднего профессионального и 

высшего образования. 

Вместе с тем проведенное иссле-

дование указывает на ряд проблем, 

которые необходимо решать как 

в условиях городских, так и сельских 

образовательных организаций, реа-

лизующих ДООП. Одной из наибо-

лее важных проблем в подготовке 

педагогов является отсутствия еди-

ного механизма формирования 

и изучения заказа на развитие кадро-

вого потенциала сферы ДОД. Следу-

ет обратить внимание, что создание 

такого механизма должно осуществ-

ляться во взаимодействии органа 

управления образованием региона со 

всеми субъектами научно-

методической деятельности (органи-

зации ДПО, ООО, Д/С, ВО, СПО, 

ДПО), что позволит создать регио-

нальную систему научно-

методического сопровождения про-

фессионального развития кадров 

ДОД, в рамках которой педагоги по-

лучат возможность выстраивать 

свою индивидуальную программу 

профессионального развития. При 

этом разработку программ профес-

сионального развития педагогов 

необходимо вести на основе резуль-

татов диагностики профессиональ-

ных потребностей и дефицитов педа-

гогических работников сферы ДОД. 

В перспективную программу 

кадрового обеспечения сферы ДОД 

можно включить создание в регио-

нах РФ базы мониторинга профес-

сионального развития педагогов 

сферы ДОД, позволяющей отсле-

живать профессиональные возмож-

ности и профессиональные дефи-

циты педагогических работников. 

Необходимо принять меры по по-

вышению компетенций руководи-

телей образовательных организа-

ций в области диагностики профес-

сиональных дефицитов педагогов и 

использования ее результатов для 

организации их профессионального 

развития. К направлениям совер-

шенствования процесса професси-

онального развития педагогов ДОД 

можно отнести также: формирова-

ние методического актива и повы-

шение качества работы муници-

пальных методических служб; раз-

витие профессиональных педагоги-

ческих сообществ в сфере ДОД и 

создание условий для неформаль-

ного и горизонтального обучения 

педагогов; предъявление требова-

ний качества к негосударственным 

организациям ДПО. 

Весьма актуальной проблемой 

является не только повышение ква-

лификации педагогов, но и разработ-

ка и реализация программ их про-

фессиональной переподготовки, по-
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скольку, с одной стороны, требуется 

переподготовка по вопросам педаго-

гики дополнительного образования 

педагогам ДОД, имеющим непедаго-

гическое образование или учителям 

школ и воспитателям дошкольных 

организаций; и, с другой стороны, 

переподготовка по вопросам обнов-

ления содержания и форм организа-

ции ДОД в разных направленностях, 

связанных с разными сферами эко-

номики и технологического сувере-

нитета РФ, а также для работы в цен-

трах образования цифрового, есте-

ственнонаучного, технического и 

гуманитарного профилей.  

Одним из перспективных 

направлений совершенствования 

профессионального развития педа-

гогов ДОД в образовательных ор-

ганизациях, реализующих ДООП, 

должна стать внутриорганизацион-

ная работа. При этом важно учиты-

вать тот факт, что только в обще-

образовательных школах этот пока-

затель несколько выше и практиче-

ски одинаков для города и села, что 

позволяет сделать вывод, что 

в школах внутриорганизационная 

работа ведется более системно 

(скорее всего, по вопросам общего 

образования), а в организациях до-

полнительного образования и 

в дошкольных организациях такого 

опыта пока мало, да и руководите-

ли этих организаций затрудняются 

в ответе на этот вопрос, хотя имен-

но в их функционал входит задача 

внутриорганизационного развития 

педагогических кадров. Стоит об-

ратить внимание на совершенство-

вание и обновление форм и техно-

логий профессионального развития 

педагогов. А также, учитывая 

большой образовательный потен-

циал стажировочных площадок, 

следует обратить внимание на ак-

тивизацию их создания в регионах 

РФ. 

Обобщение данных исследова-

ния позволило выявить наиболее 

приоритетные задачи подготовки 

и профессионального развития пе-

дагогов сферы ДОД: обучение раз-

витию мотивации обучающихся 

к познанию и творчеству; формиро-

вание предметных, метапредметных 

и личностных компетенций педаго-

га; методики преподавания в сфере 

дополнительного образования и 

освоение современных педагогиче-

ских технологий; проектирование 

дополнительных общеобразова-

тельных программ; проектирование 

и проведение современного занятия 

с учетом особенностей содержания 

и форм организации ДОД. 

Из наименее значимых для респон-

дентов приоритетов стоит вывести 

на более высокий уровень востребо-

ванности – целеполагание в образо-

вательном процессе и педагогиче-

ской деятельности, разработку и 

реализацию индивидуального обра-

зовательного маршрута обучаю-

щихся, обучение детей метапред-

метным навыкам, организацию ин-

клюзивного образования в сфере 

ДОД, обучение детей в поликуль-

турной среде, мониторинг результа-

тов ДОД и др.  
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Формирование государственной 

политики в сфере подготовки кад-

ров ДОД предполагает также введе-

ние новых профессий и профилей 

в соответствии с приоритетными 

направлениями развития образова-

ния, культуры, спорта, разных сфер 

экономики РФ, в том числе: педаго-

га-наставника, педагога в сфере ин-

клюзивного образования, педагога 

в сфере искусственного интеллекта 

и информационных технологий, 

специалиста по воспитанию в сфере 

ДОД, педагога-тьютора, педагога 

в сфере креативных индустрий. Та-

ким образом, новые задачи требуют 

значительного обновления содержа-

ния и технологий подготовки 

и профессионального развития пе-

дагогов сферы ДОД. 
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